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Resumo

O presente artigo tem como objetivo enfatizar o trabalho da leitura interacionista em
sala de aula na educacédo infantil, que pode ser estendida a outras faixa-etarias
mostrando que a arte de contar e interpretar histérias € um recurso fundamental
para estimular a leitura prazerosa significativa desde a infancia. Partindo dos
estudos, abordaremos as teorias socio-interacionistas de Vygotsky, com a interacao
e o didlogo entre aluno e professor. Desenvolvemos um trabalho sobre leitura ludica
do livro “A felicidade das borboletas” de Patricia Engel Secco, enfatizando que a
literatura € e sempre serd uma viagem fantastica entre o real e o imaginéario. Este
trabalho realizado pode contribuir como fonte de pesquisa para outros educadores,
fornecendo algumas acbes norteadoras para um trabalho interacionista, criativo e
ludico com a leitura em sala de aula.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Literatura interacionista. Ludicidade. Vygotsky.
Dialogo professor/aluno.

Abstract

The present article’s objective is to emphasize the work of interactionist reading in
childhood education classrooms, which can be extended to other age groups,
showing that the art of storytelling and story interpretation is a fundamental resource
to encourage the joyful meaningful reading since childhood. From these studies, we
will approach the social-interactionist theories by Vygotsky, with the interaction and
dialog between student and teacher. We will develop a work about ludic reading of
the book “A felicidade das borboletas” by Patricia Engel Secco, emphasizing that
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literature is and will always be a fantastic journey between reality and imagination. This
accomplished work may contribute as strong resource to other educators, providing
some actions for a interactionist, creative and ludic work with reading in the classroom.

Keywords: Childhood Education. Interactionist Literature. Ludic. Vygotsky.
Teacher/student Dialog.

1 INTRODUCAO

Ler, pra mim, sempre significou abrir todas as comportas pra entender o mundo através
dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens... Ler foi sempre maravilha,
gostosura, necessidade primeira e basica, prazer insubstituivel... E continua,
lindamenrre, sendo exatamente isso!

(FANNY ABRAMOVICH, 2006, p.14)

A leitura esta presente em todos os momentos da vida da crianca desde seu
nascimento, através de gestos, imagens, pessoas, objetos, olhar, toque e tudo que a
cerca. Com o passar do tempo, essa leitura de mundo, permite a construcdo da sua
identidade e fortalece suas relacdes interpessoais.

O ato de contar historias esta presente no cotidiano humano de diferentes
classes sociais e em culturas distintas, sendo passado através de geracbes com o
objetivo de encantar a todos com a magia, imaginacdo e atender aos anseios
humanos de responder dilemas relacionados ao “eu”, com medo, tristeza, alegria,
amor, perda e outros. Sendo assim, os estudos e reflexbes sobre literatura infantil
direcionam-se para a compreensdo do significado da leitura, a aprendizagem que
direciona a ler, escrever, expressar-se e interpretar de maneira significativa e reflexiva.

Sabe-se que a crianga adquire habitos, costumes, valores e forma o seu carater
desde a infancia. Ela encontra esse apoio na familia e na escola durante este
processo de formacgdo. Assim, sdo nestes ambientes que sdo apresentadas os livros
literarios com seus atrativos que desperta o carater ludico, divertindo, estimulando a
imaginacdo e a criatividade, além de contribuirem para uma formacéo
conscientizadora, pois aborda assuntos que vao ao encontro da realidade da
crianga, despertando o respeito a igualdade, transmitindo valores e formando a

personalidade infantil.



Nos estudos, cita-se Paulo Freire (2003, p.20) para destacar a importancia do
ato de ler para as criancas desde a mais tenra idade, inserindo-as em um verdadeiro
“circulo de cultura”, contextualizando-as na existéncia social e individual necessarias
a todo individuo. Pode-se exemplificar com a seguinte citacdo: “De alguma maneira,
porém podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo € apenas
precedida da leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrevé-lo ou de
reescrevé-lo através da pratica consciente”.

Portanto, cabe ao professor desenvolver um trabalho direcionado desde a
educacéo infantil com dedicacao e criatividade, pois quando sdo usados 0S recursos
adequados é possivel encantar e envolver as criancas de forma intensa, pois as
histérias criam mais vida e o conhecimento passa a ter sentido e significado a elas,
facilitando o processo de aprendizagem.

Desta forma, estabeleceu-se o problema da pesquisa que foi determinar a
importancia de contar e interpretar histérias de maneira ludica e dindmica, aplicada a
teoria interacionista de Vygotsky.

A hipotese levantada foi que se a contacdo for enfatizada com arte de
interpretar e compreender, ela promove o desenvolvimento das criancas nas
diversas areas do conhecimento, tanto intelectual quanto pessoal.

Com base nesses pressupostos, determinou-se o0 objetivo geral e o0s
especificos que é valorizar a Arte da Leitura Interativa na Educacéo Infantil, voltada
a literatura infantil intitulada: A felicidade das borboletas de Patricia Engel Secco que
foi desenvolvida e aplicada em uma turma da educacgdo infantii em uma escola
municipal.

No primeiro capitulo deste trabalho “O papel fundamental do professor
mediador na contagdo de Historias: Um mundo fantastico” destacou-se a
contribuicdo da ludicidade, da interagdo com o meio, das relacdes interpessoais
desenvolvidas na escola. O contato com os livros, as brincadeiras, teatros, musicas,
incentivam o gosto pela leitura.

Com o0 embasamento tedrico cita-se Maria Oliveira Cortés, Fanny
Abramovich, Paulo Freire, Fontana e Cruz que comprovam que o ambiente escolar
promove a construcdo do conhecimento, desenvolve competéncias e habilidades
nos educandos e o0s tornam aptos para novas aprendizagens. E neste contexto o papel

do professor como mediador é fundamental.



2 O PAPEL FUNDAMENTAL DO PROFESSOR MEDIADOR NA CONTACAO DE
HISTORIAS: UM MUNDO FANTASTICO

Ouvir historias € viver um momento de gostosura, de prazer, de divertimento
dos melhores... E encantamento, maravilhamento, seducéo...
(FANNY ABRAMOVICH, 2006, p.10)

A contacdo de histdrias torna-se uma das mais importantes experiéncias que
uma crianca pode ter na infancia, pois através dela se desenvolve diversas
habilidades, como a imaginac¢éo e a interacdo com a pessoa que lhe conta a histéria.
O ato de contar histérias esta presente no cotidiano humano de diferentes classes
sociais ou culturas, sendo passado de geragdo em geracao.

Desde a primeira infancia, a crianca tem o contato com histérias, e é geralmente
por intermédio da familia ou da escola, através das histérias classicas ou até mesmo
biblicas. Neste momento € que se inicia a aprendizagem, estimulando o interesse pela
leitura.

Na Educacédo Infantil, a contacdo de historias € fundamental, pois com esta
préatica, a crianca potencializa seu aprendizado e desperta o interesse pela leitura e
escrita, enaltecendo os valores éticos e promovendo o imaginario. O ludico é
necessario, pois levam as criancas a compreenderem e traduzirem o mundo que a

cercam, além, de facilitar a compreensao de sentimentos em suas vidas.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importante como:
a tristeza, a raiva, a irritagdo, o medo, a alegria, o pavor, a impoténcia, a
inseguranca e tantas outras mais, e viver profundamente isso tudo que as
narrativas provocam e suscitam em quem as ouve ou as |é, com toda
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas faz (ou ndo) brotar
(ABRAMOVICH 1989, p.17).

A contacéo de historia tem papel fundamental na formacéo do ser humano, na
conscientizacdo de valores e principios. Sua importancia no desenvolvimento da
crianca torna fundamental o ato de contar historias, sendo principalmente um ato de
carinho por parte do adulto que reconhece que a crianga pode aprender muito de modo
ludico e prazeroso, a respeito do mundo que a espera.

A literatura infantil influéncia em todos os aspectos da educacao da crianca,
ou seja, nas trés areas vitais do ser humano: atividade, afetividade e inteligéncia.

O modo mais facil de atingir seus objetivos € trabalhar suas trés finalidades

mais abrangentes: educar, instruir e distrair. A mais importante € distrair, pois deve



ser a primeira preocupacdo do professor em escolher a histéria a ser contada, pois 0
interesse pelo livro existira a partir dela. O prazer deve envolver as ideias e os ideais
gue queremos transmitir as criancas. Se tiver que escolher um livro, sempre escolha
0 que distrai. O instruir serd& muito valioso, pois desperta a curiosidade e o
desenvolvimento intelectual.

Sendo assim, se faz necessaria a preocupacao do educador em escolher uma
boa literatura para trabalhar com as criancas. Compreende-se que desde cedo a
crianca deve ter contato com livros, através do manuseio, das cantigas e dos contos.
Deste modo, a crianga sera incentivada a gostar de ler, interagindo e interpretando
as historias, mesmo que observe apenas as ilustracdes.

A autora Maria Oliveira Cortes em seu livro “Literatura Infantil e Contacéo de

Historias” afirma que:

A literatura infantil deveria estar presente na vida da crianga como esta o leite
em sua mamadeira. Ambos contribuem para o seu desenvolvimento. Um,
para o desenvolvimento bioldgico: outro, para o psicolégico, nas suas
dimensdes afetivas e intelectuais. A literatura infantil tem uma magia € um
encantamento capazes de despertar no leitor todo um potencial criativo. E
uma forca capaz de transformar a realidade quando trabalhada
adequadamente com o educando (OLIVEIRA, 1996, p.27).

De acordo com as palavras da autora, percebe-se que na educacéo infantil é
fundamental o trabalho com a Literatura, principalmente oralmente e de forma ludica,
mostrando o magico mundo dos livros. Assim, as histérias comecam a fazer parte de
sua vida, transportando-a para o mundo imaginario, sem deixa-la se distanciar do
mundo real, notando que o universo da leitura é fantastico, divertido e extraordinario,
e faz ter sentido e significado no que se ouve e |€.

A autora Fanny Abramovich (2006) diz: “Ouvir histérias € viver um momento
de gostosura, de prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento,
maravilhamento, seducéo...”. Dessa forma, compreende-se que é de grande
importancia o trabalho do professor como mediador, que a conta¢éo de historias serve
de auxilio na pratica pedagdgica e cabe ao docente criar um clima agradavel,
prazeroso e significativo, com vinculos afetivos e muita harmonia.

O papel do professor é valioso, auxilia na estimulacdo da criatividade,
imaginacédo, oralidade, linguagem oral, escrita e visual, prazer pela leitura,
colaborando na formacdo da personalidade e fazendo com que as criangcas se

tornem futuras leitoras autbnomas e criticas.



Dessa maneira, o elo fundamental neste processo € o professor, 0 mediador,
o0 condutor, o guia dinamico no mundo das palavras. O trabalho em sala de aula
exige muita interacéo e dinamismo.

Sabe-se que o papel do professor é preparar o aluno para a vida, tornar a
aprendizagem significativa, despertando o senso critico, autbnomo, consciente de
seu papel enquanto cidaddo. Cabe a ele estimular as atividades em sala, fazendo
elo do novo com os conhecimentos prévios que os educandos possuem, através de
estimulos, de dindmicas e troca, pois é ele quem promove o encontro das crian¢as
com os livros, despertando o gosto e o prazer pelas narrativas, adaptando-se as
diferentes linguagens e criando oportunidades educativas que vao além da sala de
aula.

No contexto escolar, cabe ao educador mediar este contato da crianca com o
livro, através do toque, das imagens, do ouvir, do reproduzir diariamente, tornando um
habito.

Cortés (2006, p. 80-81) define o comportamento das criancas ao ouvirem uma
boa historia: “E ficar fissurado querendo ouvir de novo mil vezes ou saber que detestar
e ndo querer mais nenhuma aproximacg&o com aquela histéria... E formar a opinido, é
ir formulando os proprios critérios [...]".

Neste contexto, aborda-se a importancia da interacdo entre educador e
educando, pois o papel mediador do professor completa toda a formacdo dos
alunos, estimulando-os a compreenderem, recontarem e formarem opinido da
histéria para a vida de cada um. E assim, ao longo de sua formacéao, a crianca constroi
aprendizagens significativas para seu carater.

O autor Paulo Freire (2003) aborda em sua obra “A importancia do ato de ler”
gue a leitura do mundo procede a leitura da palavra, e que linguagem e realidade se

prendem dinamicamente e isso acontece na pratica de sala de aula, acrescenta:

[...] enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele necessitar
da ajuda do educador, como ocorre em qualquer relacdo pedagogica, ndo
significa dever a ajuda do educador anular a sua criatividade e a sua
responsabilidade na construcdo de uma linguagem escrita e na leitura desta
linguagem. (FREIRE, 2003, p. 19).

Portanto, o educador deve ser o orientador, gestor e criador de tarefas de
aprendizagem, aquele que é capaz de antecipar o que 0s seus alunos precisardo no

futuro. Seu trabalho é o de abrir horizontes, tendo em vista as capacidades



intelectuais do pensamento autdbnomo, critico e criativo, pois s6 se aprende
praticando.

Fontana e Cruz (1997, p.110) ao afirmarem que “deixa-se de esperar das
criancas a postura de ouvinte valorizando-se sua agao e sua expressao. Possibilitar
a crianca situacfes em que ela possa agir e ouvi-la expressar suas elaboracbes
passam a serem principios basicos da atuacao do professor’. Realmente as criancas
precisam ser ouvidas para que mediante as suas palavras e da problematizagéao
feita a partir delas, ocorra uma aprendizagem ativa e critica.

Entretanto, a interacao entre professor e aluno é fundamental para a construgcao
do conhecimento e para novas aprendizagens. E o ambiente escolar que é motivador,
interessante, prazeroso e dinamico colabora para que a troca de informacdes, de

conhecimentos e vivéncias sejam significativas a crianca desde a educacéo infantil.

3 AS TEORIAS SOCIO CONSTRUTIVISTA E INTERACIONISTA DE VYGOTSKY:
A IMPORTANCIA DO DIALOGO ENTRE O ALUNO E O PROFESSOR

“O saber que ndo vem da experiéncia nao é realmente saber...”
(LEV VYGOTSKY, 2009, p.11)

O psicologo e pensador Vygotsky nasceu na Russia em 1896, na pequena
cidade onde passou sua infancia. Filho de professora e operario. Estudou Direito e
Literatura, fez anos de Histéria e Filosofia. Vygotsky fez cursos da faculdade de
Medicina em Kharkovpor interesse em compreender o desenvolvimento psicolégico,
as anormalidades fisicas e mentais do ser humano. Iniciou sua carreira aos 21 anos.
Casou-se aos 28 anos, teve 2 filhos e faleceu em 1934 aos 38 anos de idade vitima
de tuberculose.

No periodo de 1917 a 1923 escreveu varias criticas literarias, deu palestras
sobre temas ligados a literatura, crénicas e psicologia em varias instituicbes e,
também, ja se preocupava com questdes de pedagogia. Ministrava cursos de
psicologia e passou a interessar-se pela formacéo de professores.

A experiéncia com os problemas de criancas com defeitos congénitos o

estimulou a encontrar alternativas que pudessem ajudar o desenvolvimento das



criancas portadoras dessas deficiéncias, o objetivo ndo era s6 na reabilitacdo das
criancas mais uma oportunidade de compreensao dos processos mentais humanos,
assunto que viria a ser o centro de seu projeto de pesquisa. Tais projetos
articulavam informacgfes dos diferentes componentes que integram 0S processos
mentais: neuroldgicos, psicoldgicos, linguisticos e culturais.

Vygotsky entende o homem e o0 seu desenvolvimento numa perspectiva
sociocultural, ou seja, percebe que o homem se constitui na interacdo com o meio
em gue esta inserido. (RESENDE, 2009, p.18)

Assim, sua teoria foi denominada socio-construtivista ou socio-interacionista
ainda hoje, pode-se utilizar a interacdo, mediacdo, internalizacdo e a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP) nas salas de aula desde a formacao do sujeito e o
seu desenvolvimento se da principalmente com o contato com o outro, através do
didlogo e da troca de experiéncias vividas no dia a dia.

Os principais fatores da teoria de Vygotsky sdo a mediacdo, a linguagem, a
cultura e o processo de interiorizagao.

Portanto, cabe ao educador desenvolver atividades que estimulem a
memoria, a linguagem, a capacidade de planejar e devem ser bem trabalhadas no
ambiente familiar e escolar, pois a intervencéo e a mediagao norteiam a crianga, assim
como a relagdo com o outro.

A escola tem uma funcdo muito importante nas relagdes intra e interpessoais
na vida da crianca, pois tem uma visdo do desenvolvimento da mesma e da sua
relacdo com a aprendizagem, podendo influenciar e direciona-la no processo de
socializacdo e interacdo buscando significados para sua compreensao pessoal e do
meio. “O ser humano sé adquire cultura, linguagem, desenvolve o raciocinio se estiver
inserido no meio com 0s outros. A crianga sO vai se desenvolver historicamente se
inserida no meio social.” (VYGOTSKY, 1991, p.22)

Cabe ao educador interagir os alunos com o meio, pois é fundamental para que
a aprendizagem seja rica em conhecimentos e significativa para os educandos.

Na teoria interacionista, “errar” faz parte do processo de ensino- aprendizagem,
onde a crianca analisa e constréi seu conhecimento a partir do erro, faz e refaz
respondendo aos estimulos externos e continuos do processo de aprendizagem.
Essas constru¢cbes dependem das relacdes que estabelecem com o ambiente numa

dada situacao.



Pode-se empregar o termo construtivismo como sindbnimo de interacionismo,
uma vez que existe a “construcdo” do conhecimento considerada a verdadeira
aprendizagem. O desenvolvimento cognitivo das criangcas € consideravelmente
favorecido pelas interag@es sociais. Vygotsky fundamenta que o desenvolvimento esta
alicercado sobre o plano das interagbes. HA uma inter-relacdo entre o contexto
cultural, o homem e o desenvolvimento, primeiro se da o desenvolvimento cognitivo,
no relacionamento com o outro, para depois ser internalizado individualmente. Esse
processo significa que o desenvolvimento ocorre exteriormente para depois ocorrer
efetivamente no interior do individuo. Sendo assim, sem influéncia mdtua ndo ha
desenvolvimento.

De acordo com Vygotsky: “O aprendizado adequadamente organizado resulta
em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossivel de acontecer’.
(VYGOTSKY, 1991, p.61)

O desenvolvimento da aprendizagem humana resulta da interacdo social e a
mediacdo do outro tem fundamental importancia. Na escola, pode-se dizer que a
interacao professor-aluno € imprescindivel para que ocorra 0 Sucesso No Processo
ensino aprendizagem. Por essa razéo, justifica-se a existéncia de tantos trabalhos e
pesquisas na area da educacao dentro dessa tematica, 0os quais procuram destacar
a interacao social e o papel do professor mediador.

Pode-se afirmar que a pratica educativa dialdogica é um importante
instrumento na constituicdo do sujeito, pois este € um fenbmeno humano capaz de
mobilizar e refletir o agir dos mesmos.

E para compreender melhor essa pratica dialogica, Freire acrescenta que [...],
o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se solidarizam
o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um sujeito no
outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes. (FREIRE, 2003, p. 91).

Portanto, ndo deve ser visto como mero transmissor de conhecimentos, mas
como um mediador, alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o
mundo, levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais

humanizador em sua pratica docente. Deve também, adotar uma postura necessaria



em suas aulas onde o dialogo esteja sempre presente, fortalecendo assim as

relacdes interpessoais com seus alunos.

4 LEITURA INTERACIONISTA: A FELICIDADE DAS BORBOLETAS DE
PATRICIA ENGEL SECCO CONTADA DE FORMA LUDICA E DINAMICA

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas,
muitas histérias... Escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor,
e ser leitor € ter caminho absolutamente infinito de descobertas e de
compreensao do mundo.

(FANNY ABRAMOVICH, 2006, p.19)

A teoria interacionista de Vygostky sugere que o educador estimule a
interacdo do aluno com o meio, atrds de um processo continuo de fazer e refazer
fortalecendo os estimulos recebidos desde seu nascimento.

Segundo Freire (1989), a leitura ndo é simplesmente a capacidade de
decodificacdo da palavra escrita e também ndo se limita a isso. A leitura é a
compreensao e interpretacdo das palavras diante do contexto na qual estdo inseridas,
gue se d& e se amplia a partir da leitura de mundo que fazemos de forma critica, nos
permitindo transformar o mundo atras de uma prética consciente.

Com base na citagdo do autor e nas teorias socio-interacionistas de Vygostky,
o desenvolvimento pelo gosto da leitura se da por meio da familia e da escola, os
responsaveis por agucar esse interesse, fazendo com que as criangas sintam-se cada
vez mais envolvidas no mundo da leitura.

As criancas devem ser estimuladas desde pequenas a estar em contato com
livros, teatros, apresentacdes interpretativas, para que futuramente tenham mais
facilidade de desenvolver o raciocinio légico, a criatividade, a interpretacdo e a
compreensao.

Atualmente existe uma forte influéncia das novas tecnologias de forma rapida
e facil que tem gerado um desinteresse na leitura dos livros em especiais dos literarios.
Deste modo, entende-se que ha a necessidade de uma reflexdo dos educadores
em trabalhar desde a Educacao Basica com a contacao e interpretacdo de historias,
buscando uma leitura interacionista que tenha significado para a vida da crianga e que

a mesma posso agregar ao longo de sua vida.



A literatura é fundamental para o desenvolvimento intelectual, pessoal e social
do individuo que o permite ter uma visdo de mundo diferente, despertando a
imaginacédo, o dialogo transformando o impossivel em possivel. Tudo se amplia
possibilitando enxergar de uma nova forma as coisas ao seu redor.

Coelho diz que:

[...] A literatura, e em especial infantil, tem uma tarefa fundamental a
cumprir, nesta sociedade-em-transformacédo: a de servir como agente de
formacdo, seja no espontdneo convivio leitor/livro; seja no “dialogo”
leitor/texto, estimulado pela escola. E ao livro, & palavra escrita, que
atribuimos a maior responsabilidade na formacgéo da consciéncia-de-mundo
das criangas e jovens [...] (COELHO, 1993, p.14)

O trabalho literario deve ser direcionado de forma conscientizadora,
abordando assuntos que vao ao encontro da realidade e do meio em que vive 0s
educandos, despertando a igualdade, o respeito, criando valores que sdo essenciais
para uma mentalidade livre de preconceitos. E fundamental o papel mediador do
professor diante da literatura trabalhada, transmitindo ndo sé a importancia de ler, mas
0 como ler, tanto livros quanto o contexto onde estéo inseridos.

Sendo assim, o trabalho em sala exige muita interacdo e dinamismo. Cabe ao
educador criar um clima agradavel e prazeroso, com vinculos afetivos e muita
harmonia.

Sabe-se que o papel do professor é preparar o aluno para a vida, tornando a
aprendizagem significativa, despertando o senso critico, autonomia, consciente de seu
papel enquanto cidaddo. O educador deve estimular as atividades em sala, fazendo
elo do novo com os conhecimentos prévios que os educandos possuem, através de
estimulos, dindmica e troca de experiéncias.

Partindo dos estudos de que contar histérias € uma arte que exige leitura e

pesquisa por parte do educador citamos Maria Oliveira Cortes:

E, para isso, quem conta tem que criar o clima de envolvimento, de encanto...
Saber dar as pausas, 0 tempo para o imaginario da crianca construir seu
cenario, visualizar os seus monstros, criar 0s seus dragdes, adentrar pela sua
floresta, vestir a princesa com a roupa que esté inventando, pensar na cara
do rei e tantas coisas mais. (CORTES, 2006, p.82)



A arte de “contar’, requer do contador grande responsabilidade,
conhecimento, postura e toda uma pratica que envolve e encanta a criangca por um
determinado enredo e autor.

Cortés (2006, p.80-81) define o comportamento das criangas ao ouvirem uma
boa historia: “é ficar fissurado querendo ouvir de novo mil vezes ou saber que detestou
e ndo querer mais nenhuma aproximacao com aquela histoéria...”.

E formar opini&o, é ir formulando os préprios critérios [...].

Neste contexto interacionista de Vygotsky, que aborda a importancia da
interacao entre o educador e o educando, pois o papel mediador do primeiro completa
toda a formacédo do segundo.

Neste capitulo, relata-se a pratica pedagogica, voltada a leitura do livro “A
felicidade das borboletas” de Patricia Engel Secco, com base nas teorias socio-
interacionitas de Vygotsky e na importancia do papel mediador do professor na
contacéo de historias.

Nos estudos sobre o trabalho com a literatura, e nas concepc¢des do autor
citado, afirma-se que o papel fundamental do educador é de refletir sobre a
importancia e a necessidade de partilhar experiéncias de leitura significativas com
seus alunos.

Vivenciou-se na pratica a importancia do trabalho de interacdo do professor
com os alunos e o meio, atingindo os publicos alvos diferentes como: alunas de
graduacéo de pedagogia e alunos da educacéao infantil sem perder o foco da leitura
envolvente, ladica, motivadora e prazerosa, que leva os alunos a obtencédo de
resultados significativos.

O livro “A felicidade das borboletas” foi escolhido para apresentacdo de um
trabalho sobre contacéo de histérias na graduacao na disciplina de Metodologia da
Lingua Portuguesa com o objetivo de trabalhar a interacdo com a classe, a postura
do futuro educador e o contexto da obra. O livro escolhido transmite a ideia que “as
coisas mais belas da vida ndo podem ser vistas ou tocadas. Elas precisam ser sentidas
com o corac¢éo”. E uma linda histéria de superacdo de Marcela, menina de
9 anos cega, que conta sua propria histéria, baseada em fatos reais e interpretada
pela atriz Bruna Marquezine na novela América (2005) na Emissora de Televisdo Rede
Globo.



Com base nessa experiéncia decidiu-se fazer um artigo com o tema: A arte de
contar e interpretar historias na educacéo infantil: A Felicidade das Borboletas de
Patricia Engel Secco aplicada as Teorias Interacionistas de Vygotsky.

De acordo com os estudos das Teorias Interacionistas de Vygotsky e o papel
mediador do professor, foram desenvolvidas uma sequéncia didatica aplicada em uma
classe de 20 alunos da educacao infantil.

A pratica pedagodgica foi iniciada com as alunas vestidas de borboletas,
interagindo-se com os alunos, explorando a capa do livro, falando sobre a autora
Patricia Engel Secco e o ilustrador Daniel Kondo, comecou a leitura com énfase e
dinamismo. Percebeu-se que aos poucos as criangas foram envolvendo-se,
participando, mostrando compreensdo através de suas expressdes e
guestionamentos. Na sequéncia foi abordado o que havia de diferente na historia, as
experiéncias da personagem, e como a mesma enfrentou e superou suas dificuldades.
Ja no segundo momento, desenvolveu-se com os alunos uma atividade interativa, de
vendar os olhos para perceberem como a personagem Marcela sentia as coisas com
0 coracdo por ndo enxergar. Sendo assim, os alunos puderam realizar atividades
sensoriais, compreendendo e desenvolvendo os outros sentidos. Foi levantado
guestionamentos e reflexdes sobre a moral da histéria e a conscientizacdo dos
mesmos, trabalhando as dificuldades e diferencas de cada um, sempre valorizando a
amizade e o respeito.

Percebeu-se que foi uma experiéncia rica e proveitosa e muito significativa para
os educandos, pois cada um expressou-se de uma maneira, com diferentes emocdes
e relatos de vida.

Dessa forma citamos Abramovich que sintetiza e ilustra a experiéncia que

narramaos:

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes importantes
como a tristeza, a raiva, a irritacdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor,
isso tudo que as narrativas provocam em gquem as ouve — com toda a
amplitude, significancia e verdade que cada uma delas faz (ou néo) brotar...
Pois é ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginario. (ABRAMOVICH,
2006, p.17).

Pode-se afirmar que esta experiéncia de literatura interacionista foi muito

significativa para os alunos e principalmente para as educadoras, pois



complementou-se os estudos com préticas concretas, desenvolvendo um contato
com as criancas e interagindo com as mesmas.

Seguiu-se um plano de acédo direcionado a educacédo infantil com metas que
visam a participacdo e aprecia¢do dos educandos.

Portanto, acredita-se que o trabalho com literatura em um ambiente motivador
interativo, com atividades direcionadas e significativas sdo essenciais para o
desenvolvimento da crianca desde a educacdo infantil, pois a literatura é e sempre
sera uma fonte inesgotavel de cultura, conhecimento, lazer e muita aprendizagem,
desde que bem explorada e trabalhada com objetivo de enriquecer e informar o leitor
desde pequeno, tornando-os cada vez mais proximos desse mundo fantastico e

inspirador que faz elo com sua realidade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos das obras abordadas permitiu-se ter uma visdo mais clara e
abrangente sobre a arte de contar e interpretar histérias na Educacéo Infantil.

O objetivo principal desse artigo foi enfatizar a pratica da contacdo de maneira
dinAmica e atrativa, com tom envolvente onde o0s personagens criaram vida e o
contexto foi significativo aos educandos.

A pesquisa teve como desafio aplicar os estudos e reflexdes sobre a Teoria
Cognitiva e Interacionista da aprendizagem, do autor e educador Vygotsky em um
contexto escolar, provando que a importancia do meio, a interacdo, a sequéncia
didatica e a mediacdo do professor sdo fundamentais para despertar o interesse e
gosto pela leitura desde a Educacéao Infantil.

Com a Teoria Interacionista de Vygotsky integrada a contacédo de historia do
livro “A felicidade das borboletas” da autora Patricia Engel Secco e a sequéncia
didatica aplicada foi possivel comprovar que o sucesso do trabalho do professor esta
na mediacdo que ele faz com a turma, através da leitura dindmica, do
desenvolvimento, das atividades, da socializag&o e da conscientizagéo.

Esta Teoria Interacionista aplicada a narrativa favoreceu e enriqueceu o
processo de ensino-aprendizagem, confirmando a hipétese de que o meio influéncia

as criancas, despertando diferentes habilidades e competéncias nas mesmas.



No primeiro capitulo desse artigo, intitulado “O papel fundamental do
professor mediador na contacdo de histérias: um mundo fantastico”, afirma-se com
citacbes de autores consagrados nha Literatura Infantii que contar histérias
influenciam em todos os aspectos da educacdo da crianga, nas trés areas vitais:
atividade, afetividade e inteligéncia.

O trabalho com o mundo imaginario desde a educacao infantil desperta o
interesse das criancas e ao mesmo tempo instruir, distrair e educar. Assim, a
necessidade do educador escolher uma literatura de qualidade para trabalhar com
criangas, interagindo-as com o manuseio dos livros, com cantigas, contos que
transmitem significados e fazem elos com a realidade das mesmas.

No segundo capitulo, abordou-se a importancia do educador como contador
de histdrias, seu papel de narrador e mediador que auxilia na estimulacdo da
criatividade, da imaginacéo, explorando a linguagem oral, escrita e visual. E o
professor o guia dindmico, o condutor capaz de tornar a aprendizagem significativa
aos educandos, despertando o senso critico, autbnomo, consciente e preparado-as
para a vida. E ele que promove o encontro das crian¢as com os livros, despertando
0 gosto e o interesse pelas narrativas, adaptando-as as diferentes linguagens e
criando oportunidades que vao além da sala de aula.

Sendo assim, fica claro a importancia do diadlogo entre professor e aluno para
a construcdo de conhecimento e para novas aprendizagens. E o ambiente escolar
sendo interacionista e dinamico, colabora para a troca enriguecedora de
informacdes, de conhecimentos e vivéncias.

J& no terceiro capitulo “Leitura interacionista: A felicidade das borboletas de
Patricia Engel Secc, contada de forma ludica e dindmica”, relata-se a pratica
pedagodgica pautada nos estudos de Vygotsky sobre as teorias interacionistas e a
influéncia do meio, em Coelho que aborda a importancia da literatura infantil na
formacdo das criangas e Cortes que afirma que criar o clima de envolvimento, de
encanto favorece a aprendizagem e a torna relevante.

Com base nos autores estudados durante a pesquisa, conclui-se que € possivel
despertar o gosto da leitura significativa e prazerosa desde a educacao infantil e que
o mundo da magia existente nas literaturas esta presente na vida de qualquer ser
humano, encantando-o e fazendo-o refletir.

Partindo das afirmagdes, acredita-se que este artigo promova uma reflexao

sobre a leitura interacionista desde a educacé&o infantil, com foco na dindmica e no



dialogo professor-aluno, promovendo o incentivo e o gosto pela leitura, com intencdo
de formar leitores criticos, conscientes e agentes transformadores da propria historia
de vida.

Espera-se que este livro encantador “A felicidade das borboletas” de Patricia
Engel Secco, seja cada vez mais conhecido e trabalhado na Educacéo Infantil, com
objetivo de mostrar que as diferencas enaltecem o ser humano e saber conviver com
elas € um caminho de evolucdo necessaria e transformadora na vida de todos. E
gue muitas outras praticas e sequéncias didaticas possam ser desenvolvidas
partindo desta obra e das teorias interacionistas, enriquecendo sempre o importante
trabalho dos educadores.
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Figuras 1 e 2: Contacao da histéria “A felicidade das borboletas”. Professoras Aline
e Isabela caracterizadas de borboletas.

Figura 3 Figura 4

Figura 5 Figura 6



Figuras 3, 4, 5 e 6: Professoras Aline e Isabela desenvolvendo uma sequéncia

didatica e interacdo com os alunos apdés a contacao de histoéria.
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‘O bater das asas de uma borboleta num
extremo do globo terrestre, pode provocar uma
tormenta no outro extremo no espacgo de tempo de

semanas” (Teoria do Caos - Edward Lorenz)



RESUMO

A presente pesquisa surgiu da necessidade de abordar a tematica sobre abuso
sexual infantil e a importancia do papel docente para a prevencao e identificacdo
dos casos. Partindo da problematica levantada referente ao tema foi-se realizada
uma pesquisa de cunho bibliogréafico a fim de fazer um levantamento de dados e
analise das obras ja existentes sobre o tema, logo apos se foi feita uma pesquisa
de campo na Rede Municipal de Educacédo de Lencois Paulista — SP, através de
questionarios aplicados para gestores e professores da Educacao Infantil I, Ensino
Fundamental | e Ensino Fundamental 1l, com a finalidade de levantar dados das
taxas de casos de abuso sexual no municipio e de professores que ja tiveram
contato com alunos vitimas do abuso sexual infantil e identificaram casos dentre
seus alunos. De acordo com os resultados obtidos na pesquisa, valida-se a
relevancia acerca do estudo proposto, tratando-se de uma realidade mais proxima
do que se possa imaginar.

Palavras-chave: Abuso Sexual Infantil. Educacédo Sexual. Educacéo.



ABSTRACT

The present research arose from the need to address the issue of child sexual abuse
and the importance of the teaching role for the prevention and identification of cases.
Starting from the problematic raised regarding the theme, a bibliographical research
was carried out in order to make a data collection and analysis of the existing works
on the subject, soon after a field research was done in the Municipal Network of
Education of Lencéis Paulista - SP, through questionnaires applied to managers and
teachers of Infant Education Il, Elementary School | and Elementary School Il, with the
purpose of collecting data on the rates of sexual abuse cases in the municipality and
of teachers who have already had contact with students who are victims of child sexual
abuse and identified cases among their students. According to the results obtained in
the research, it is validated the relevance of the proposed study, being a reality closer
to what one can imagine.

Key-words: Child Sexual Abuse. Sexual Education. Education.
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1 INTRODUCAO

Trabalhar a educacdo sexual nas escolas é muito importante, pois
contribui no conhecimento do préprio corpo, do funcionamento dele, no
desenvolvimento da autoestima e na construcdo de posicionamentos que a crianga e
0 adolescente precisam ter para saber diferenciarem comportamentos abusivos,
exploratérios e duvidosos, servindo também para a prevencédo da erotizacao infantil e
da gravidez precoce.

A educacao sexual deve ser trabalhada abordando temas como o corpo
humano, construcao de identidade, autoconhecimento, autoestima, ensinar a crianga
a diferenciar toques de afeto de toques abusivos.

Segundo a emissora British Broadcasting Corporation (BBC) dados de
um levantamento realizado pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) no
ano de 2011 no que tange o Sistema de Informacdes de Agravo de Notificagcdo do
Ministério da Saude (SINAN), mostraram que 70% das vitimas de estupro no Brasil
sao criancas e adolescentes (BBC, 2017).

Ao analisar os dados, identifica-se que a grande maioria das vitimas de
estupro no Brasil séo criancas e adolescentes, e que a educacao sexual € uma das
principais maneiras de capacitar a crianga a reconhecer a diferenga entre toques de
afeto dos abusivos, uma vez que sua intimidade deve ser preservada, nao permitindo
assim que qualquer pessoa a toque em suas partes intimas. Outro ponto é ensina-la
como agir diante desses fatos, ou seja, incentiva-la a procurar ajuda em situacdes de
perigo.

Cabe destacar, que o abuso sexual infantil esta além de lesdes fisicas,
ocasionando na maioria dos casos graves transtornos psicologicos a crianga, cujas
consequéncias serao sofridas ao longo de toda sua vida.

Por ser um assunto delicado e envolto as polémicas de complexidades,
trata-lo é algo que exige formacao e preparo adequado.

No processo de formacdo educacional da crianga, muitas vezes, a
escola é vista como sua segunda casa, cabendo ao professor um papel que ultrapassa
os limites do ensino, pois, em muitos casos, se tornara a unica referéncia de pessoa
capaz de proporcionar sua seguranca e apoio. Principalmente quando estes ndo séao

existentes em casa, como por exemplo, as que passam por situagdes de abuso.
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Portanto, capacitar professores a identificar tais ocorréncias é uma
importante atribuicdo na busca de preservar o direito infantil a seguranca e protecao.

Corroborando com tal contexto, Suplicy et. al (1995, p.10) destaca que
se a escola nédo tratar da questao sexual, estara transmitindo aos alunos a nocéo de
que 0 assunto € mesmo um tabu, sobre o qual ndo se pode falar. Ou seja, seria
apresentado como algo tdo individual que cada um guardaria para si, sem
comentarios: no maximo, pode-se conversar sobre isso em casa. “Ou ainda se trata
de algo que ndo é objeto de conhecimento sério, ndo faz parte da educacéo e se
aprende com 0s colegas, ou atraves de revistas e filmes pornogréficos ou em zonas
de prostituicdo” (SUPLICY et. al, 1995, p.10).

A educacéo sexual, ao contrario do que muitos pressupdem nao visa a
imposicado de valores, ou o0 ensino de préaticas sexuais; esta vertente esta ligada
diretamente ao conhecimento do préprio corpo, de si mesmo, a prevencdes de
abusos, gravidez precoce, doencas sexualmente transmissiveis (DST), a construcao
da autoafirmacao, autoestima etc..

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), dentro dos temas

transversais, justificam a educacao sexual por:

“O trabalho de orientagdo sexual visa propiciar aos jovens a
possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma
responsével e prazerosa. Seu desenvolvimento deve oferecer
critérios para o discernimento de comportamentos ligados a
sexualidade que demanda privacidade e intimidade assim
como reconhecimento das manifestacbes de sexualidade
passiveis de serem expressas na escola” (BRASIL, 2001,
p.34).

E ainda de acordo com os PCN, no volume 10, “Pluralidade cultural e

orientagcao sexual: temas transversais” é afirmado que:

“O trabalho de orientacdo sexual também contribui para
prevencdo de problemas graves como abuso sexual e a
gravidez indesejada. As informac¢bes corretas, aliadas ao
trabalho de autoconhecimento e de reflexdo sobre a propria

sexualidade, ampliam a consciéncia sobre os cuidados
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necessarios para prevengdo desses problemas” (BRASIL,
2001, p.114).

Considerando o contexto apresentado, esse trabalho foi desenvolvido

tendo por objetivo desenvolver um estudo a respeito de como o Abuso Sexual Infantil

(ASI) é tratado por gestores e professores de Educacao Infantil I, Fundamental | e

Fundamental Il, enquanto identificacdo da ocorréncia e posturas adotadas.

Como objetivos especificos buscou-se:

Compreender o papel da educacdo meio ao contexto de abuso
sexual infantil;

Identificar o papel do professor em situacfes de abuso sexual
infantil;

Compreender a contribuicdo da educacdo sexual na prevencao e
identificacdo de casos de abuso sexual infantil.

Refletir sobre os casos de abuso sexual infanti e as
consequéncias para o individuo;

Pontuar possiveis estratégias para o professor em situacdes de
abuso.

A aplicacdo do estudo se deu em escolas da rede municipal de cidade

de Lencois Paulista, localizada no interior do estado de S&o Paulo, Brasil, sendo que

das 17 escolas que o Municipio possui, 12 participaram da pesquisa, totalizando a

participacédo de 108 professores e 10 gestores.

Como metodologia definiu-se etapas, que iniciaram por uma ampla

revisao bibliografica a respeito do tema, a fim de analisar as obras ja existentes sobre

o tema, buscando fazer uma andlise historica-critica sobre as a educacdo sexual e

suas caracteristicas, abordagens para se trabalhar o respectivo tema em sala de aula

e qual a sua importancia de fato para a educacdo. Em seguida foi realizado do estudo

de caso de carater exploratdrio investigativo, cuja pesquisa se dividiu em duas

abordagens, uma direcionada aos professores e aos gestores responsaveis por tais

escolas.
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2 A CRIANCA E O ABUSO SEXUAL INFANTIL

Os direitos da crianca e do adolescente estdo garantidos, no Brasil, pela
Lei n®13.431, de 4 de abril de 2017, que estabelece e altera a Lei n® 8.069, de 13 de
Julho de 1990, também conhecida como do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA).

“Art. 1° - Esta Lei normatiza e organiza o sistema de garantia de
direitos da crianca e do adolescente vitima ou testemunha de
violéncia, cria mecanismos para prevenir e coibir a violéncia, nos
termos do art. 227 da Constituicdo Federal, da Convencao
sobre os Direitos da Crianga e seus protocolos adicionais, da
Resolugdo n® 20/2005 do Conselho Econdmico e Social das
Nagbes Unidas e de outros diplomas internacionais, e
estabelece medidas de assisténcia e prote¢do a crianga e ao

adolescente em situacéo de violéncia” (BRASIL, 2017).

“Art. 2° — A crianca e o adolescente gozam dos direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhes
asseguradas a protecdo integral e as oportunidades e
facilidades para viver sem violéncia e preservar sua saude fisica
e mental e seu desenvolvimento moral, intelectual e social, e
gozam de direitos especificos & sua condicdo de vitima ou
testemunha (BRASIL, 2017).

Ainda segundo este o ECA, é considerada crianca, a pessoa com até
doze anos incompletos de idade.

A Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e a legislacdo brasileira
reconhecem a crianga como pessoa em condi¢ao peculiar de desenvolvimento, que
deve ser tratada como sujeito de direitos legitimos e indivisiveis e que demanda
atencdao prioritaria por parte da sociedade, da familia e do Estado. O desenvolvimento
da crianca implica uma série de aprendizagens que serdo essenciais para a sua
formacao, mais tarde, como adulto.

Considera ainda, que durante os primeiros anos de vida, a crianca deve,

para além de despertar os sentidos, desenvolver a sua linguagem para depois


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm#art227
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aprender a ler e escrever. Com o tempo, a crianga passa a ser educada na escola
onde adquire os conhecimentos que a sociedade considera imprescindiveis para a
formacdo das pessoas. Neste processo educativo, a crianga assimila os valores da
sua cultura e a concepcéo vigente da moral e a ética.

Cabe destacar, que toda crianca possui o direito a vida digna e livre de
negligencia, abandono, maus tratos e violéncia. E que, o abuso sexual de criangas
muitas vezes é confundido com a pedofilia, que esta diretamente ligada ao desvio do
desejo sexual, onde o objeto de desejo € o corpo infantil.

De acordo com Eisenstein (2004, p.26) o abuso sexual, deve ser
entendido como qualquer ato ou contato sexual de um adulto com uma crian¢a ou
adolescente, “com ou sem o uso de violéncia, podendo ocorrer em um Unico ou VAarios
episodios, de curta ou longa duracdo, e que resulta em danos para a saude, a
sobrevivéncia ou a dignidade da vitima”.

Relatos de Barnett (1977) demonstram por diferentes estudos que o
abuso infantil esta entre os mais graves fatores nocivos ao desenvolvimento infantil e
colocando as vitimas em risco social de virem a desenvolver caracteristicas
relacionadas as psicopatologias do desenvolvimento.

A respeito da ocorréncia de abuso sexual infantil no Brasil, matéria no
Correio Braziliense (2017), relata que no ano de 2016, o numero de vitimas chegou
ao total de 17.523 e no primeiro semestre do ano de 2017, foram contabilizadas 213
denuncias somente no distrito federal e 9.138 pelo disque 100, no Brasil todo. Outro
importante dado € que em média, em 36,26% dos casos 0s agressores sao familiares.

Abre-se um paréntese para explicar que o disque 100 é um canal de
denuncias para a protecdo de criancas e adolescentes, focalizando na violéncia
sexual, servico vinculado a Subsecretaria de Promocao dos Direitos da Crianca e do

Adolescente. Figura 01.
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Figura 1: Imagem ilustrativa da campanha do Disque 100

PODE SER U1 PODE SER TESTENUNHA
BRIQUEDO DE U ABUSO

Fonte: http://www.oabrs.org.br/noticias/disque-100-contra-abuso-sexual-infantil-oabrs-lanca-

campanha-ldquonem-todos-0s-monstros-vivem-embaix/27504

Ao direcionar os olhares para a cidade de Lencois Paulista, localizada
no interior do estado de S&o Paulo, Brasil, onde foi desenvolvido este trabalho,
identifica-se um contexto que ndo diverge do nacional, pois, segundo dados do
Conselho Tutelar local, registrado na Secretaria de Seguranca Publica do Estado de
Sao Paulo em maio de 2019, nos ultimos quatro anos 46 criancas foram vitimas de
abuso sexual no municipio de Lencois Paulista.

De acordo com a pratica recorrente, pode-se concluir que na maioria das
vezes 0 abuso sexual infantil acontece em lugares que deveriam proporcionar
sensacao de seguranca e conforto a crianga, sendo assim, no ambiente familiar;
muitas vezes a crianca oculta o abuso por medo ou em prote¢cao ao agressor, por ser
geralmente alguém de seu convivio, tornando a identificacdo dessa violagdo mais
dificil. Em outros casos o cuidador da criancga ao identificar essa situacao se cala por
ndo saber como agir e enfrentar a situacéo, receando também aos danos econdmicos
para si caso realizasse uma denuncia. Deste modo, o maior prejudicado sempre é a

vitima, pois o abuso pode ocorrer uma Unica vez ou tornar-se algo recorrente,


http://www.oabrs.org.br/noticias/disque-100-contra-abuso-sexual-infantil-oabrs-lanca-campanha-ldquonem-todos-os-monstros-vivem-embaix/27504
http://www.oabrs.org.br/noticias/disque-100-contra-abuso-sexual-infantil-oabrs-lanca-campanha-ldquonem-todos-os-monstros-vivem-embaix/27504
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abalando consciente ou inconscientemente o psicologico da crianga, que tal abalo
perpetuara pelo resto de sua vida (MCDOUGALL, 1993).

“Como um problema multidisciplinar, requer a estreita
cooperacao de uma ampla gama de diferentes profissionais com
diferentes tarefas. Como um problema legal e terapéutico,
requer, por parte de todos os profissionais envolvidos, o
conhecimento dos aspectos criminais e de protecdo da crianca,
assim como dos aspectos psicolégicos. Envolve as criancas
como seres humanos estruturalmente dependentes, que séo
pessoas com seus proprios direitos, mas que nao podem exercer
esse direito elas mesmas, precisando de prote¢éo e do cuidado
dos pais. A natureza especifica do abuso sexual da crianca
como uma sindrome conectadora de segredo para a crianca, a
pessoa que cometeu o0 abuso e a familia, e como uma sindrome
de adigéo para a pessoa que cometeu o0 abuso complica tanto a
intervencdo legal quanto a intervencdo protetora da criancga,

assim como a proépria terapia” (FURNISS, 1993, p. 5).

As vitimas do abuso sexual infantil, tendem a apresentar um conjunto de
comportamentos e caracteristicas em algum momento como: autoconceito negativo,
comportamentos destrutivos, depressao, ansiedade, agressividade, dificuldade de
relacionamento com outras pessoas, podendo suceder-se a disfunc¢des alimentares e
disturbios psicoldgicos, além de outros danos. Tudo isso interfere no desenvolvimento
de forma global, na interacdo social e na aprendizagem do individuo, sendo assim,
importante que os professores, cuidadores ou pessoas proximas a vitima estejam
atentas para investigar os sinais que ela expressa e buscar ajuda e tratamento
adequados para a crianca, ndo deixando assim a situacao tomar dimensdes cada vez

maiores e com danos irreversiveis ao psicologico do individuo.

2.1 As marcas do abuso sexual infantil ao decorrer dos anos

De acordo com Kaplan & Sadock, 1990, dentre os diversos tipos de

maus tratos na infancia, o abuso sexual e a exploracdo sexual infantil vém tomando

cada vez proporcbes maiores e mais difusas, acarretando assim diversas



19

complicagBes multiplas. Porém, a sociedade, ndo consegue compreender que este
problema é real e acontece também dentro dos préprios nucleos familiares, vindos de
variados graus de consanguinidade e proximidade.

As consequéncias do abuso sexual sdo multiplas, podendo afetar o
comportamento interpessoal e também o intrapessoal, levando assim a alteragfes
emocionais, sexuais, fisicas e sociais. Seus efeitos sao destruidores e perduraveis por
toda a vida da crianca.

De acordo com Knutson (1995), varios fatores como idade da crianca,
tempo de duracdo do abuso, nivel de violéncia, idade do abusador, grau de
proximidade e intimidade com o abusador, ameacas, nivel de segredo, apoio familiar,
entre varios outros fatores influenciam o grau da severidade e do dano psicoldgico
causado as criancas vitimas do abuso sexual.

Segundo uma andlise de estudos realizados por Kendall-Tackett,
Williams e Finkelhor (1993), os efeitos e consequéncias do abuso sexual infantil
podem se dividir por idades,apresentando diferentes niveis de comportamentos e
alteracdes psicologicas que vao se apresentando em longo prazo. Sendo assim
alguns efeitos e consequéncias comuns séo: ansiedade, pesadelos, transtorno de
stress pés-traumatico, comportamento sexual inapropriado, medo, distlrbios
neurdticos, agressao, problemas escolares, hiperatividade, comportamento
regressivo, depressao, isolamento, comportamento suicida, auto-agressao, queixas
somaticas, atos ilegais, fugas, abuso de substancias, entre outras consequéncias
causadas pelo abuso sexual infantil.

Uma das caracteristicas mais comuns em criangas que sofrem ou
sofreram abuso € o comportamento sexual inadequado, sendo ele pela caracterizado
desde a sexualizacdo de brinquedos, como bonecas, até ao pedido de estimulagéo
sexual para criangas ou adultos (AMAZARRAY, KOLLER, 1998).

"Ter vivido um trauma fisico e psicolégico faz com que a vitima
questione sua capacidade de defender-se. Ela aprende a odiar
seu corpo porque ele a faz lembrar de méas experiéncias. Ela tem
respostas dissociadas, apresenta dificuldade de intimidade e é
emocionalmente distante. Ela aprende que ndo pode controlar
seu corpo e que outra pessoa pode tocad-la sem o seu
consentimento.Ela ndo confia na sua memoria, nos seus

pensamentos e no seu senso de realidade. Essas
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consequéncias afetam ndo s6 a vitima, mas também a
sociedade em geral porque uma crian¢a traumatizada torna-se
eventualmente um adulto que pode adotar comportamentos
agressivos ou passivos para resolver as situacdes e o estresse."
(BLANCHARD, 1996, p.7)

De acordo com Blanchard (1996) pode-se compreender que o abuso
sexual afeta a crianca em todos 0s aspectos biopsicossociais, e também afeta a
sociedade, pois a crianga abusada um dia se tornara um adulto com desvios e
alteracbes de comportamentos.

2.2 O papel do professor na prevencao e na identificagdo do abuso sexual

infantil

Parakastberg (s.d.) é estimado que a cada hora aproximadamente 228
criancas sejam violentadas sexualmente nos paises da América Latina e do Caribe;
no Brasil entre 2003 e 2008 foram registrados cerca de cinco casos de abuso sexual
infantil por dia. Tendo esses dados como realidade, comec¢aram a surgir indagacoes
de como a escola e a acdo pedagdgica poderiam contribuir na prevencdo desses
casos, como identificar e como tratar dadas situa¢gfes visando promover a garantia
dos direitos constitucionais e 0 apoio necessario a crianga.

Segundo IKAWA, 2007, p.37:

“A crianga pode permanecer calada, pois acredita que ninguém
pode protegé-la, mesmo que as pessoas de sua casa tenham
consciéncia do que se passa, porém, a crianca acredita que
ninguém possui meios para ajuda-la; temor em perder o afeto do
agressor, quanto mais préximo biologicamente, mais a crianca
se cala; receio em ser julgada como culpa pelo meio social em
gue vive; medo de represalias, como por exemplo, agressdes ou
ser retirada de sua familia” (IKAWA, 2007, p. 37).

A escola como grupo social de educacgédo formal, pode promover através
de abordagens, aprendizagens com intuito de compreender, identificar provaveis

abusos e até mesmo quebrar o silencio. A prevencao € o primeiro passo a ser dado,
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antes mesmo de que o0 abuso aconteca, através de campanhas, conscientizacdes e
investigacdes, a escola dessa forma, juntamente com os profissionais da educagao,
membros da equipe e da comunidade escolar, tem um papel muito importante na luta
contra o abuso sexual infantil.

A agéo preventiva, principalmente nas escolas de anos iniciais do ensino
fundamenta contribuem para que as criancas saibam diferenciar toques de afeto de
toques de abuso, que reconhecam que existem diversos tipos de agressao, que
podem ocorrer em diversos lugares e situacdes. Perante a isto, a atuacao da escola

tem grande importancia em:

“Quando criangas ou adolescentes sofrem qualquer tipo de
violéncia e ndo recebem ajuda por parte da comunidade, da
escola, ou mesmo da sociedade, internalizam a concepcéo de
que a agressao € algo aceitavel, assim perpetuando a espiral da
violéncia. Dai a importancia da escola na criacdo de um
ambiente de acolhimento, que propicie a escuta de criangas e
adolescentes que vém vivenciando situacdo de violéncia sexual.
A escuta é o primeiro passo para ajudar aqueles que manifestam
a necessidade de apoio. O educador pode e deve ser um grande
aliado dessas criancas e adolescentes; por isso, faz-se
importante que conheca as dimensfes do fenbmeno e saiba
como enfrenta-lo” (IPPOLITO e SANTOS, 2011, p.14).

E necessario que a equipe escolar, principalmente o docente esteja
atento a possiveis sinais que a crianca possa vir a demonstrar e realize adequada
investigacdo do caso para constatar se esta havendo abuso sexual ou qualquer outra
forma de agresséao contra a crianca, pois de acordo com o ECA, nos artigos 18 e 70,
garante, “que impdem a todos o dever de velar pelos direitos assegurados a criangas
e adolescentes, auxiliando no combate a todas as formas de violéncia, negligéncia ou

opressao”.
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4 ESTUDO DE CASO

A presente pesquisa teve como objetivo desenvolver um estudo a
respeito de como o Abuso Sexual Infantil (ASI) € tratado por gestores e professores
de EMEIs, enquanto identificacdo e posturas adotadas.

A aplicacéo do estudo se deu em escolas da rede municipal de cidade
de Lencois Paulista, localizada no interior do estado de Sao Paulo, Brasil, sendo que
das 17 escolas que o Municipio possui 12 participaram da pesquisa, totalizando a

participacédo de 108 professores e 10 gestores.

4.1 Procedimentos metodoldgicos

Como metodologia definiu-se etapas, que iniciaram por uma ampla
revisao bibliografica a respeito do tema, a fim de analisar as obras ja existentes sobre
o tema, buscando fazer uma analise historico-critica sobre as a educacdo sexual e
suas caracteristicas, abordagens para se trabalhar o respectivo tema em sala de aula
e qual a sua importancia de fato para a educacdo. Em seguida foi realizado do estudo
de caso de carater exploratdrio investigativo, cuja pesquisa se dividiu em duas
abordagens, uma direcionada aos gestores responsaveis e outro aos professores, de
tais escolas, por meio de questionario disponibilizado a fim de analisar dados
referentes a taxa de abuso sexual e as tratativas tomadas pelo professor.

A realizacdo da pesquisa somente ocorreu depois de autorizacao prévia
do diretor da Unidade Escolar (UE), sendo esta feita por disponibilizacdo dos
guestionarios impressos.

No questionario dos gestores (Figura 02), possui uma estrutura com 12
guestdes, abertas, que enfocam o conhecimento da gestéo a respeito dos possiveis
casos de abuso sexual infantil existentes e das orientagdes aos professores em caso

de suspeita ou confirmacéo do abuso.
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Figura 2: Questionario Gestores

ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA BREVE ANALISE DOS DADOS, CONSEQUENCIAS, DA
CONTRIBUIGAO DA EDUCAGAO SEXUAL E DA IMPORTANCIA DO PAPEL DOCENTE NA
PREVENGAO E IDENTIFICACAO DO ABUSO SEXUAL

A presente pesquisa objetiva compor dados para o respectivo Trabalho de Conclusdo de
Curso, acerca do tema ABUSO SEXUAL INFANTIL (ASI). Todos os nomes dos participantes
serao mantidos em sigilo.

QUESTIONARIO — GESTORES

Formacgao: Pés-Graduacgdo? Se sim,
qual?

Qual o nivel de ensino que vocé trabalha?

Tipo de escola?
() Publica Municipal
() Particular

Existe conhecimento a respeito do ASI na unidade escolar?

Como é feito o mapeamento?

Quantos alunos a escola possui?

Quantos alunos foram identificados como sofrendo ASI?

Quais os principais motivos?
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Qual a estimativa do género?

Quais as orientacdes da escola aos professores?

Fonte: Autora, 2019.

O segundo questionario, direcionado aos professores (Figura 03), as 17
guestBes sdo objetivas e abertas, e a abordagem é mais ampla, questionando a
respeito do nivel de conhecimento a respeito da sexualidade na educacéo infantil e
fundamental, indices de professores que ja realizaram treinamentos ou cursos a
respeito do ASI, que ja tiveram contato com alunos que sofreram ou sofrem abuso,
qgue ja identificaram entre seus alunos alguém caso de ASI, qual foi a tratativa a
respeito, o que levou o docente a identificar o caso e se foi desenvolvido algum

trabalho com a crianga.

Figura 3: Questionério Professores

ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA BREVE ANALISE DOS DADOS, CONSEQUENCIAS, DA
CONTRIBUICAO DA EDUCACAO SEXUAL E DA IMPORTANCIA DO PAPEL DOCENTE NA
PREVENGAO E IDENTIFICACAO DO ABUSO SEXUAL

A presente pesquisa objetiva compor dados para o respectivo Trabalho de Conclusdo de
Curso, acerca do tema ABUSO SEXUAL INFANTIL (ASI). Todos os nhomes dos participantes
serdo mantidos em sigilo.

QUESTIONARIO - PROFESSORES

Formacao: Pés-Graduacgdo? Se sim,

qual?
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Qual o nivel de ensino que vocé trabalha?

Tipo de escola?

() Publica Municipal
() Particular

Qual seu vinculo?

() Efetivo concursado
() Contratado

() Substituto

() Outro

Ha quanto tempo atua como professora?

Qual a faixa etaria dos seus alunos?

Qual seu género? () Feminino ( ) Masculino

Qual sua jornada de trabalho?

Qual seu nivel de conhecimento a respeito de sexualidade na educagao infantil e
fundamental?

() 1 Muito pouco
()2 Pouco

() 3 Razoavel
()4 Bom

()5 Elevado

Vocé ja fez alguém treinamento ou curso a respeito do Abuso Sexual Infantil (ASI)?

Vocé ja teve contato com algum aluno que sofreu ou sofre ASI?

Vocé ja identificou entre seus alunos algum caso de ASI?

Se sim, o que te levou a identificar o caso?
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Qual foi a sua tratativa a respeito do caso?

() O levou ao conhecimento de superiores (gestao)

() O levou ao conhecimento dos pais

() Entendeu que era melhor ndo tomar nenhuma atitude

Se vocé desenvolveu algum trabalho com a crianga, qual foi? Conte em poucas palavras.

Fonte: Autora, 2019.

O publico alvo da pesquisa foram docentes de Educacao Infantil I,
Fundamental | e Fundamental Il.

A rede municipal de Lencois Paulista, possui 17 escolas nas quais se
encaixam dentro do publico alvo da pesquisa, dentre estas, uma nao autorizou a
pesquisa e duas ndo obtivemos sucesso no contato.

Sendo assim a pesquisa foi realizada em 12 escolas, totalizando 108
professores e 10 gestores; dois gestores ndo conseguiram responder a pesquisa, pois

precisaram se ausentar da UE no periodo da pesquisa por motivos pessoais.

4 RESULTADOS E ANALISE DE DADOS
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Conforme explicitado anteriormente, o estudo teve duas abordagens

uma com os gestores e outra com professores. A seguir apresenta-se o0s resultados e

analise de dados obtidos com a aplicacédo da pesquisa.

4.1 Gestores

Com a finalidade de fazer um

levantamento de como é feito o

mapeamento a respeito do ASI (Abuso Sexual Infantil) e quais as orientagbes aos

docentes nas escolas da rede municipal de Lencéis Paulista, a primeira etapa da

pesquisa de campo foi realizada através de um questionario, os participantes da

pesquisa que responderam o mesmo, foram diretoras das escolas da rede ja

mencionada. Para preservar a privacidade da escola e dos alunos as instituicoes

foram representadas por numeros atribuidos aleatoriamente.

A Tabela 01 apresenta os resultados obtidos com as questbes 4, 6, 7 e

8.
Tabela 1: Respostas obtidas com a aplicacdo da pesquisa com Gestores
Existe Quantos
conhecimento N alunos a . :
?
UE a respeito do Como é feito 0 mapeamento escola Nivel de ensino
AS| na UE? possui?
- N0 Em caso de suspeita, acionamos o conselho 200 Fundamental |
tutelar.
2% Sim N&o é feito 0 mapeamento. 780 Fundan;lental e
3 N&o Como ndo existe, nao é feito. 400 Fundamental |
Pela observacao diaria do professor e
. . funcionarios da escola. Pode ocorrer Educacéo Infantil
4 Sim . - 156
também dendncias por pessoas da e Fundamental |
comunidade.
Por meio da observagdo do comportamento
5 Suspeita dqs alunos (alteragdes) e pela escuta da 280 Educacdo Infantil
crianga. Normalmente a crianga quer contar
para a professora.
6 sim Apenas um caso em 2019, Crianca relatou 300 Fundamental |

para a diretora.
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Nao ha mapeamento sistematico no caso Fundamental | e
7 Sim em especifico, soubemos pela prépria aluna 650 I
que nos abordou para contar a situagao.
8 Sim Existe uma via unica de encaminhamento. 160 Educagdo Infanti
e Fundamental |
9 Sim Queixa, observagdo comportamental dos 300 Educacéo Infantil
docentes, interagdo com o CRAS e CREAS. e Fundamental |
10% Sim, em N&o tenho conhecimento, pois ingressei na 337 Ensino
outros anos UE recentemente Fundamental |

* = Gestor ingressou na UE em 2015
** = Gestor ingressou na UE em 2019

Fonte: Autora, 2019.

Ao analisar os dados pode-se observar que dentre as escolas participantes da

pesquisa, somente as UE 1 e 3 ndo possuem conhecimento a respeito do ASI a UE 5

possui suspeita e o restante possui conhecimento do ASI.Nas UE, 1, 2 e 10 os

gestores ingressaram neste ano (2019) e na UE 4, no ano de (2015), sendo assim nao

tem conhecimento dos casos anteriores.

Em relagdo ao mapeamento, pode-se considerar que nas escolas que tem

conhecimento sobre o ASI o tal é feito principalmente pela observag¢édo dos docentes

sob as criancas e pelo dialogo, que no caso, o aluno relata o caso; logo justifica-se a

importancia do professor estar atento aos sinais da crianca e preparado para ouvi-la.

A Tabela 02 apresenta os resultados obtidos com as questdes 9, 10, 11 e 12.

Tabela 2: Dados sobre casos de abuso e orientagdes nas U.E

Quantos
alunos foram Quala
identificados , L : o Quais as orientagdes aos
UE Quais os principais motivos? | estimativa
como Anarn? professores
sofrendo de género?
ASI?
Em caso de suspeita, comunicar
1 0 i ) a gestéo escolar para que entre
em contato com o conselho
tutelar.
gk 0 i ) Se houver suspeita de A.S.I. em

algum aluno, procurar a gestdo
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para tomar as providéncias
cabiveis junto a 6rgaos
competentes.

Os professores conversam
sobre 0 assunto e vez ou outra
acontecem partilhas para
esclarecimento de duvidas.

4*

Negligéncia familiar

1 Feminino
e
Masculino

Houve uma palestra para os
docentes e a orientacdo é que
comunique a gestéo para que o
caso seja tratado com sigilo e
enviado diretamente para a
escuta qualificada.

Familia desestruturada

Feminino

Até o final de 2018, a escola
procurava algum dos pais para
averiguacao, depois
encaminhava para o conselho
tutelar. No inicio de 2019, foi
implantado na cidade o Servigo
de Escuta Especializado. A
orientacdo é para que 0 caso
seja encaminhado diretamente
para o conselho tutelar com
pedido de escuta especializada
para a crianga.

Vulnerabilidade social,
mendicancia, falta
autoregulagao.

Masculino

Caso os professores suspeitem
de algum tipo de ASI, devem
informar a dire¢éo da escola que
informaré as autoridades
competentes.

Familia de origem
nordestina, que ao meu ver
tinham isso como cultura,
encaravam como normal.

Que sempre observem
comportamento atipico dos
alunos e comuniquem a diregéo

N3o sei elencar

Feminino

Observagdo na mudanca de
comportamento, falas,
desenhos, etc. Suspeitando,
relatar para encaminhamento de
psicologa especializada para
€sses €asos.

Familia com nova
constituicdo, falta de alguém
que cuide da crianga, falta
de comunicagao.

Feminino

Ouvir, perceber marcas,
mudanca de comportamento,
humor, movimentos do corpo
néo adequados, crianga que

muda de personalidade, crianca
pensativa e olhando para o
nada, resisténcia ao toque como
abragos, beijos e outros.

1 o**

Pretendo iniciar um trabalho
voltado ao tema, a fim de
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informar a equipe sobre a
necessidade de observar/
identificar casos de A.S.I.

* = Gestor ingressou na UE em 2015
** = Gestor ingressou na UE em 2019

Fonte: Autora, 2019.

Totalizando, foram relatados 11 casos de ASI, dentre eles 9 confirmados,
1 ndo confirmado e 1 suspeita. A estimativa de género é notavel a predominancia
feminina, sendo que 9 desses casos as vitimas eram meninas, comprovando assim
gue as taxas de abuso continuam sendo maiores com garotas.

Dentre os principais motivos relatados podemos observar e concluir que
o maior fator € a negligencia familiar, pois outros fatores sédo adjuntos da tal
negligencia. A UE 9, cita a familia com nova constituicdo, que nos leva a pensar nos
casos ja mencionados na presente pesquisa, sobre o abusador estar inserido no
proprio nucleo familiar e de convivio da crianga, sendo assim, comprovando os dados
agui expostos.

Por fim, sobre as orientacdes aos professores, pode-se perceber que o
municipio possui um padrdo em que 0s professores sdo orientados a estarem sempre
atentos ao comportamento e as mudancgas da criangca e em caso de suspeita de ASI,
relatar a gestdo que encaminhara para o conselho tutelar, a fim de investigar a fundo

0 caso e tomar as devidas medidas.

3.2 Professores

Foram disponibilizados questionarios para os docentes da rede
municipal de Educacdo de Lencgois Paulista, a seguir abordaremos os resultados
coletados através do mesmo, que tinha como objetivo fazer o levantamento do indice
de docentes no municipio que ja tiveram contato com alunos que sofreram ou sofrem
ASI, dos casos identificados pelos professores, das tratativas e do desenvolvimento

de trabalhos acerca do ASI.
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Como pode ser observado no Grafico 01, 66% dos professores que
participaram da pesquisa trabalham em escolas de nivel de ensino Fundamental |.
Grafico 1: Nivel de Ensino da escola onde os professores entrevistados trabalham

Fonte: Autora, 2019.

Para garantir a privacidade dos professores entrevistados, 0s mesmos

Qual o nivel de ensino que vocé trabalha?
® Nao especificado 8 Educago Especial © Fundamental | e I © Educagéo Infantil 0 Fundamental Il O Fundamental |
1% 3%

A
T %

m

serdo citados como P1, 2, 3..., em relagdo ao nivel de ensino como podemos observar
no gréfico acima, a maioria dos docentes ministra aula para alunos do ensino
fundamental |, dentre todos eles, 86 sdo concursados efetivos, 12 sdo contratados por
processo seletivo, 2 substitutos e 8 nao especificaram o tipo de vinculo. Dos
entrevistados, 99 sdo do género feminino e 9 masculino. Sobre o tempo de magistério
dos professores em questao, obtivemos um resultado muito variado, com professores
que comecaram a exercer o magistério a menos de um més, a professores que o

exercem a 35 anos.
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Gréfico 2: Respostas da questao "Qual seu nivel de conhecimento a respeito de
sexualidade na educacéao infantil e fundamental?"

Qual seu nivel de conhecimento a respeito de
sexualidade na educagéo infantil e fundamental?

| Muito pouco @7 Pouco @3 Razogvel O4Bom O35 Elevado

a% .
36% P

Fonte: Autora, 2019.

Conforme os dados apresentados no Grafico 02, pode-se perceber que
a grande maioria dos professores ndo possui um amplo conhecimento a respeito da
sexualidade na educacdo infantii e fundamental, com isto, somente 5% dos
professores possuem um conhecimento elevado a respeito do tema e apenas 36%
tem um conhecimento classificado como bom.

E importante que o professor tenha um amplo conhecimento a respeito
da sexualidade na educacgdo infantii e fundamental, para poder identificar
comportamentos normais e que fogem do comum, pois muitas vezes a crianca vitima
do ASI, pode demonstrar comportamentos que somente quem possui um
conhecimento elevado acerca do tema pode perceber e identifica-lo como uma das
caracteristicas do ASI. O retraimento, negacdo ao toque, desenhos e o siléncio
também podem ser caracteristicas de uma crianca que sofre abuso, assim como os
comportamentos mais perceptiveis como desejos sexuais € movimentos

inadequados, a proépria fala da crianca.
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Gréfico 3: Respostas da questao "Vocé ja fez alguém treinamento ou curso arespeito do
Abuso Sexual Infantil (ASI)?

Vocé ja fez alguém treinamento ou curso a
respeito do Abuso Sexual Infantil (ASI)?

m Sim @ Nao
[7%

%

Fonte: Autor, 2019

Relatada anteriormente a importancia do conhecimento acerca do tema,
o grafico acima nos apresenta os dados referentes aos professores que ja realizaram
algum tipo de treinamento ou curso a respeito do Abuso Sexual Infantil, revelando que
apenas 17% dos docentes ja tiveram uma formacgéo sobre o assunto.

Sobre os dados, evidenciasse o fato de que € necessario que seja
realizado treinamentos para os docentes a respeito do Abuso Sexual Infantil, para que
assim o docente possa de fato contribuir na identificacdo dos casos e na prevencgao
dos mesmos para que consigamos alcancar um indice cada vez menos de casos de

abuso sexual.

Gréfico 4: Respostas da questao "Vocé ja teve contato com algum aluno que sofreu ou
sofre ASI?”

Voceé ja teve contato com algum aluno que
sofreu ou sofre ASI?

m Sim ENio ©Nao sei
2%

Fonte: Autor, 2019
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Na sequéncia, o grafico acima nos relata que 50% dos professores
entrevistados, totalizando 54 dos 108 professores entrevistados, afirmam que ja
tiveram contato com algum aluno vitima do ASI.

Em uma cidade do interior paulista com uma populagéo estimada de
aproximadamente 67 mil habitantes, considerando que a pesquisa atingiu doze das
dezessete escolas municipais de educacéo infantil e fundamental, a taxa apresentada
€ demasiadamente elevada, evidenciando a necessidade de intervencdo com
urgéncia, atraves de treinamentos, campanhas e palestras voltadas para os gestores,

professores e pais.

Grafico 5: Respostas da questao "Vocé jaidentificou entre seus
alunos algum caso de ASI?”

Vocé ja identificou entre seus alunos algum
caso de ASI?

m Sim =Nao O Suspeita
7 20%

Fonte: Autor, 2019

Em relacdo a identificacdo do abuso sexual infantil, 20% dos professores
relatam que ja identificaram casos entre seus alunos e 1% suspeita, taxa que para
uma cidade pequena do interior continua elevada e justifica a importancia do docente
na identificacdo dos casos, trazendo veracidade a afirmacao que muitos dos casos de

ASI, séo identificados pelos proprios docentes em sala de aula.

Na questdo aberta de numero 15, qual trazia a seguinte pergunta “Se
sim, o0 que te levou a identificar o caso?”, apos realizar a analise das questdes,
podemos chegar a conclusédo de que dentre as causas de identificacdo do ASI mais

comuns nas respostas dos professores entrevistados estdo a mudanga no
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comportamento, retraimento, extrema caréncia afetiva, desenhos inadequados e

também o préprio relato da crianca.

Grafico 6: Respostas da questao “Qual foi sua tratativa a respeito do caso?”

Qual foi a sua tratativa a respeito do caso?

® 0 levou ao conhecimento de superiores (gestéo)
= 0 levou ao conhecimento dos pais

[ Entendeu que era melhor ndo tomar nenhuma atitude

%

2%

Fonte: Autor, 2019

Sobre a tratativa, 87% dos docentes que identificaram casos de A.S.I.
em seus alunos levaram ao conhecimento da gestao escolar para que seja tomada as
devidas providencias a respeito do caso, 12% levou ao conhecimento dos pais e 0
gue nos surpreende € que 1% entendeu que era melhor ndo tomar nenhuma atitude.

Tamanha foi a surpresa que tivemos ao ver que 1%, por mais que seja
uma taxa baixa, mas ainda sim existente, identificaram e entenderam que era melhor
nao agir, fica aqui a reflexdo de que quando uma crianca € abusada e o docente ndo
identifica, se 0 mesmo néo se coloca ao lado da crianca e toma as devidas medidas
para ampara-la e ajuda-la, automaticamente este professor coloca-se ao lado do
abusador.

Finalizando, com a andlise das respostas obtidas com a questao aberta
nuamero 17, que abordava a pergunta “Se vocé desenvolveu algum trabalho com a
crianga, qual foi? Conte em poucas palavras”, podemos concluir que a maioria dos

professores relata que a crianca foi encaminhada para psicélogos e apenas alguns
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deles desenvolveram de fato um trabalho voltado para a prevencao do abuso e para

0 acompanhamento da crianca.

5 CONSIREACOES FINAIS

De acordo com o estudo realizado e todos os dados coletados a fim de
compor esta pesquisa, € notavel a veracidade do fato que o Abuso Sexual Infantil é
real, problematico e esta mais perto do que imaginamos.

Contudo, comprova-se a importancia do papel do professor na
identificacdo e prevencdo do ASI, através da observacdo constante ao
comportamento, sinais e mudancas da crianca, este € peca chave neste processo
considerando que para grande parte do dia com a crianca e pode ser visto por ela
como um porto seguro e alguém gue ela possa confiar e contar seus segredos.

A partir da pesquisa notamos o quao despreparado os professores estédo
para identificar e abordar o assunto, colocando assim a crianga em uma situacao de
vulnerabilidade, afinal, torna-se muito mais dificil a identificacdo quando o profissional
ndo tem o conhecimento necessario para a mesma, sendo assim torna-se possivel
gue a vitima do ASI possa continua sofrendo abuso calada, maximizando cada vez
mais as consequéncias do abuso ao longo de sua vida.

Uma vez que 50% dos professores afirmam ter tido contato com vitimas
do ASI e 20% identificaram casos dentre seus alunos, levando em consideracéo que
apenas 21% dos professores afirmam ter um conhecimento considerado satisfatério
(elevado e bom) e que destes apenas 17% ja fizeram um treinamento ou curso a
respeito da problematica nos leva a refletir que possivelmente muitos casos de abuso
possam nao ter sido nem identificados e que muitas criancas sofrem ou sofreram ASI
caladas e nédo tiveram apoio nenhum por parte desses profissionais tdo importantes
nesse processo, simplesmente por falta de qualificagcéo, afinal, os docentes da rede
agui analisada n&o passaram por um treinamento especifico. O conhecimento
razoavel acerca do tema nao é satisfatorio, pois 0s casos podem passar
despercebidos por professores com este nivel de conhecimento.

Refletimos também sobre os numeros de casos confirmados pelo

conselho tutelar e também a quantidade de professores que afirmam terem tido
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contato com alunos que foram abusados, ambos ja citados na presente pesquisa,
levando em consideracdo que Lencbis Paulista é uma cidade pequena do interior
paulista estes numeros elevados nos levam a pensar sobre os casos que nao sao
notificados, que por sua vez, sdo a maioria. Refletimos sobre a crueldade, a
negligencia e a violéncia existentes em pleno século XXI com nossas criancgas.

A gestéo escolar € essencial também neste processo, pois é ela quem
acionara o conselho tutelar ou o 6rgao responsavel pela situacdo mediante as
orientagcdes do municipio.

O nao acionamento de autoridades competentes pelo gestor ou a ndo
comunicacado a gestdo pelos docentes, é também considerada negligencia, pois este
estara indo contra os direitos da crianca e do adolescente de protecdo e dignidade
previstas pela Lei N° 8.069.

Conforme ja citado, o ASI pode trazer conseqiiéncias para a sociedade
também, afinal a crianca de hoje se tornaréd o adulto do futuro, podendo desenvolver
desvios de comportamento e conduta.

Esta pesquisa teve como propdsito mostrar a realidade em que vivemos,
mas ndo enxergamos, 0 abuso sexual infantil é real e estd presente em nosso
cotidiano muito mais perto do que imaginamos, visando assim chocar realmente o
publico alvo e os leitores para que este tema tome a proporcdo e a visibilidade
necessaria, para que algo seja feito a fim de zelar por essas criancas e contribuir para
gue estes casos sejam identificados a tempo e cada vez se minimizem.

E assustador ver que em meio a todos estes professores um deles
identificou o caso de Abuso Sexual Infantil e entendeu que era melhor n&o tomar
nenhuma atitude, por mais que seja um numero minimo é existente, cruel e
inesperado.

Com a pesquisa pudemos ver também que a cidade conta com um
servico de escuta especializada, sendo assim ja podemos considerar como um
comeco, servindo de exemplo para outras cidades, todas as atitudes, medidas e
avangos conquistados em relacéo a prevencéo e identificagcdo do ASI, ja é um passo,
mesmo que pequeno a diminuir cada vez mais estes casos.

E necessario aos professores, gestores, a toda a rede de educacéo em
geral que realmente busquem cursos e treinamentos sobre a identificagcdo e

prevencédo do ASI, que procurem expandir cada vez mais o conhecimento sobre a
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tematica para assim zelarem pelo bem estar da crianca e do adolescente, sendo este
dever de todos previsto por lei.

Conclui-se que o tema abordado ainda ndo possui toda a visibilidade
necessaria para que estes casos diminuam cada vez mais, € necessario que 0s
individuos em geral, em especial os professores compreendam que este é um
problema real de nossa sociedade que acontece mais perto de nés do que possamos
imaginar e que devemos tomar as atitudes cabiveis, uma vez que em casos Como
este, se ndo nos colocarmos ao lado da vitima e negligenciarmos a ela protecao, a
auto neutralizacao nos coloca ao lado do abusador.

Que esta ndo seja apenas mais uma pesquisa que ficara apenas no
papel, mas que seja uma reflexdo para a acdo, acdo esta que contribua para a
formacdo de docentes e gestores qualificados para lidar com a sociedade
contemporanea em seu macro e com seus problemas, auxiliando na minimizacao

continua de casos de abuso sexual infantil.
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APENDICE A - Questionario — Gestores

ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA BREVE ANALISE DOS DADOS, CONSEQUENCIAS, DA CONTRIBUIGAO
DA EDUCAGAO SEXUAL E DA IMPORTANCIA DO PAPEL DOCENTE NA PREVENCAO E IDENTIFICAGAO
DO ABUSO SEXUAL
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A presente pesquisa objetiva compor dados para o respectivo Trabalho de Conclusdo de Curso, acerca
do tema ABUSO SEXUAL INFANTIL (ASI). Todos os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo.

QUESTIONARIO — GESTORES

Formacao: Pés-Graduacao? Se sim, qual?

Qual o nivel de ensino que vocé trabalha?

Tipo de escola?
() Pdblica Municipal
() Particular

Existe conhecimento a respeito do ASI na unidade escolar?

Como é feito o mapeamento?

Quantos alunos a escola possui?

Quantos alunos foram identificados como sofrendo ASI?

Quais os principais motivos?

Qual a estimativa do género?

Quais as orientac¢des da escola aos professores?

APENDICE B - Questionario — Professores

ABUSO SEXUAL INFANTIL: UMA BREVE ANALISE DOS DADOS, CONSEQUENCIAS, DA CONTRIBUIGAO
DA EDUCAGAO SEXUAL E DA IMPORTANCIA DO PAPEL DOCENTE NA PREVENCAO E IDENTIFICAGAO
DO ABUSO SEXUAL

A presente pesquisa objetiva compor dados para o respectivo Trabalho de Conclusao de Curso, acerca
do tema ABUSO SEXUAL INFANTIL (ASI). Todos os nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo.



QUESTIONARIO - PROFESSORES

Formacao: Pds-Graduacado? Se sim, qual?

Qual o nivel de ensino que vocé trabalha?

Tipo de escola?

() Pablica Municipal
() Particular

Qual seu vinculo?

() Efetivo concursado
() Contratado

() Substituto

() Outro

Ha quanto tempo atua como professora?

Qual a faixa etaria dos seus alunos?

Qual seu género? () Feminino ( ) Masculino

Qual sua jornada de trabalho?

Qual seu nivel de conhecimento a respeito de sexualidade na educagdo infantil e fundamental?
() 1 Muito pouco

()2 Pouco

() 3 Razoavel

()4 Bom

() 5 Elevado

Vocé ja fez alguém treinamento ou curso a respeito do Abuso Sexual Infantil (ASI)?

Vocé ja teve contato com algum aluno que sofreu ou sofre ASI?

Vocé ja identificou entre seus alunos algum caso de ASI?

Se sim, o que te levou a identificar o caso?




Qual foi a sua tratativa a respeito do caso?

() O levou ao conhecimento de superiores (gestao)

() O levou ao conhecimento dos pais

() Entendeu que era melhor ndo tomar nenhuma atitude

Se vocé desenvolveu algum trabalho com a crianga, qual foi? Conte em poucas palavras.

42




FACULDADE DE AGUDOS

ADAPTACAO CURRICULAR EM UMA PERSPECTIVA LUDICA PARA O ENSINO
DA MATEMATICA PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NA
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RESUMO

O presente artigo retrata sobre a adaptacao curricular em uma perspectiva ludica para
0 ensino da matematica para alunos com deficiéncia intelectual na educacéo infantil,
destacando praticas educativas adaptadas para o ensino da matematica para essas
criangas. Teve-se como problema de pesquisa a indagacéo: como os professores da
educacéo infantil promovem adaptacfes curriculares na area da matematica para
criancas com deficiéncia intelectual? O objetivo geral foi destacar praticas educativas
adaptadas para o ensino da matematica para criangcas com deficiéncia intelectual na
educacdo infantil. Ainda, como objetivos especificos evidenciar o0 processo
educacional inclusivo para essas criancas, bem levantar as praticas educativas
adaptadas propostas por professores da educacdo infantil para criangcas com
deficiéncia intelectual. E, quais as habilidades e competéncias do campo da
matemaéatica que a crian¢a com deficiéncia intelectual precisa desenvolver na educacao
infantil? Para tanto, utilizou-se como método de pesquisa o tipo descritivo e
exploratério, com abordagem qualitativa. Foi realizada uma coleta de dados, por meio
de questionario, junto a nove professores que atuam na educacao infantil.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Adaptacdo Curricular. Matematica.
ABSTRACT

This article presents the curricular adaptation in a playful perspective for the teaching
of mathematics for students with intellectual disabilities in early childhood education,
highlighting educational practices adapted for the teaching of mathematics for these
children. The research question was: how do nursery teachers promote curricular
adaptations in the area of mathematics for children with intellectual disabilities? The
general objective was to highlight educational practices adapted for the teaching of
mathematics for children with intellectual disabilities in early childhood education. Also,
as specific objectives evidence the inclusive educational process for these children,

1 Artigo apresentado como requisito parcial para obtencao de titulo de licenciatura em Pedagogia, pela
Faculdade de Agudos - FAAG.

2 Graduanda em Pedagogia pela FAAG.

3 Graduanda em Pedagogia pela FAAG.

4 Professora orientadora. Docente no curso de Pedagogia da FAAG. Doutoranda e Mestre em
Educacéo Especial pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educacédo Especial da Universidade Federal
de S&o Carlos — UFSCar.



well raise the educational practices adapted proposed by teachers of early childhood
education for children with intellectual disabilities. And, what are the skills and
competences of the field of mathematics that children with intellectual disabilities need
to develop in early childhood education? For this, the descriptive and exploratory type,
with qualitative approach, was used as research method. Data were collected through
a questionnaire, together with nine teachers who work in early childhood education.

Keywords: Intellectual Disabilities. Curricular adaptation. Mathematics.

1 INTRODUCAO

Em geral, as pessoas possuem uma visdo distorcida sobre o campo da
matematica, sobretudo, por haver um forte apelo do senso comum que é dificil
aprender o pensamento matematico, e que somente pessoas com alta capacidade
intelectual dominam essa area, criando, portanto, a possibilidade de uma barreira para
0s escolares mesmo antes de se conhecer seus contetdos, conceitos e dominios.

E indiscutivel a importancia da matematica no cotidiano humano uma vez que
nos deparamos com numeros, com as mais diversas possibilidades de
empregabilidade em todos os ambientes sociais. Dessa forma, a escola é um l6cus
fundamental para essa aprendizagem, e o professor deve lancar mao de estratégias
variadas para que os estudantes tenham acesso e aprendizagem significativa da area
da matematica, adotando préticas ludicas baseadas em contextos sociais adequados
a faixa etaria dos alunos, tornando conhecimento prazeroso e real, inclusive para a
parcela de estudantes que apresentam condi¢cdes pessoais peculiares, a exemplo,
aqueles com deficiéncia intelectual.

A educacdo infantil € considerada a primeira etapa da educacao béasica, sendo
assim, os conteudos curriculares devem contemplar conhecimentos acerca da
matematica, desde a mais tenra idade das criancgas, pois estara presente em todos 0s
contextos, durante toda a vida, favorecendo o desenvolvimento integral do aluno
através de estimulos e no convivio com as diferencas, oportunizando o respeito para
com elas e a sua valorizagéo (BRASIL, 1988; 1996; 2013).

O direito a educacdo € um direito de toda crianca, independentemente de
gualquer condicdo, seja esta de ordem social, cultural, fisica, psicologica, cognitiva,
ou outras, com previsibilidade legal quanto a frequéncia no ensino regular, com
oportunidades de aprendizagem e valorizagdo humana, por meio de acesso,

permanéncia e aprendizagem (BRASIL, 1988; 1996).



A partir do exposto, frente as mudancgas no contexto educacional brasileiro,
guanto a garantia de direito de todos os alunos ao ensino regular, tem-se como
premissa uma perspectiva inclusiva, dado o carater democratico e universal da
educacdo. Desse modo, o desafio que se instala como urgente € oferecer
oportunidades de aprendizagem, considerando toda diversidade humana, pois a
escola, ao mesmo tempo, deve ser para todos e para cada um (BRASIL, 1988; 1996).

Neste sentido, em uma realidade de escola inclusiva, a educacéo especial
tornou-se uma modalidade de ensino, que perpassa todas as etapas e niveis
educacionais, ofertando apoio a inclusédo escolar, ou seja, aos alunos que compde o
publico alvo da educacao especial, quais sejam: aqueles que apresentam deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL,
1996). Ainda, entre os estudantes com deficiéncia sdo destacados, neste estudo,
aqueles com deficiéncia intelectual, cujas demandas séo inUmeras, variando em cada
individuo, o que requer que a escola, para além do fator socializador, seja provedora
de respostas educativas adequadas as suas necessidades educacionais especiais.

A deficiéncia intelectual se caracteriza pelo funcionamento cognitivo, quando
ndo corresponde a média esperada, ou seja, o desenvolvimento é considerado abaixo
do normal, limitando-o a algumas atividades.

Compete ao professor conhecer seu aluno, considerando, sobretudo, seus
potenciais de aprendizagem, bem como suas caracteristicas pessoais individuais, para
gue possa investir em intervencdes pedagdgicas e estratégias de ensino, organizando
uma proposta de ensino baseada em adaptac¢des curriculares, de maneira que sejam
providas todas as formas de oportunidades para os educandos.

Sendo assim, teve como problema a seguinte indagag&o: como os professores
da educacdo infantii promovem adaptacBes curriculares na area da matematica
para criangcas com deficiéncia intelectual? E, quais as habilidades e competéncias do
campo da matematica que a criangca com deficiéncia intelectual precisa desenvolver
na educacéo infantil?

A partir das inquietagbes levantadas, teve-se como objetivo central destacar
praticas educativas adaptadas para o ensino da matematica para criangas com
deficiéncia intelectual na educacdo infantil. Ainda, como objetivos especificos
evidenciar o processo educacional inclusivo para essas criangas, bem como levantar
as préticas educativas adaptadas propostas por professores da educac¢do infantil para

criancas com deficiéncia intelectual.



Para tanto, pautou-se em uma pesquisa bibliografica com vistas a fundamentar
a tematica estudada, para a construcao de conhecimento teérico. Na mesma direcao,
realizou-se uma pesquisa do tipo descritiva e exploratéria, que serve para estudar e
levantar dados focando na descricdo do que esta sendo estudado (CASTELLANOS,
2019). Para coleta de dados foi utilizado um questionario, elaborado a luz da literatura,
o qual foi aplicado por meio do Formulario Google, versando a respeito de questdes
sobre como as professoras que atuam na educacédo infantil, em salas de aula de
ensino comum, com alunos com deficiéncia intelectual, na rede de ensino Municipal
da cidade de Agudos, promovem o ensino da matematica para estes educandos.

A inclusdo escolar € uma realidade nas escolas desde a educacéo infantil.
Todavia, é de extrema importancia que sejam oportunizadas condicbes adequadas
para a aprendizagem de forma ludica e prazerosa para todos os alunos, inclusive para
aqueles que apresentam deficiéncia intelectual, uma vez que somente dessa forma
serdo construidos novos olhares e praticas sociais, tornando a sociedade mais
solidaria e justa para todas as pessoas.

A seguir sdo apresentados o0s aspectos teoricos que fundamentam esse

estudo.

2 DEFICIENCIA INTELECTUAL: DESAFIOS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A educacdo inclusiva é pautada na garantia de toda e qualquer crianca o direto
ao acesso e permanéncia dentro do ensino regular incluindo aquelas que apresentam
necessidades especiais, com a garantia de uma efetiva aprendizagem e pleno
desenvolvimento de acordo com suas necessidades e limitacbes. Desse modo, a
obrigatoriedade de todas as escolas em aceitar matriculas de alunos com deficiéncia
criminalizando tal recusa (BRASIL, 2011).

No entanto, ha uma dificuldade entre os profissionais quanto a alguns
obstaculos encontrados no processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, mesmo considerando a formagdo continuada, por vezes
carecem de conhecimentos de préaticas que possam contribuir na aquisicdo de
habilidades do educando, uma vez que ha uma grande variabilidade de caracteristicas

em cada individuo.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

Segundo a Associagdao Americana de Deficiéncia Intelectual e
Desenvolvimento (AAIDD) a deficiéncia intelectual é a incapacidade caracterizada
por limitagbes significativas tanto no funcionamento intelectual quanto no
comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais, sociais e praticas do
dia a dia. Esta inabilidade se origina antes da idade dos 18 anos, ressalta também a
influéncia do ambiente e cultura onde o individuo esta inserido. As limitacdes se
associadas uma ou mais areas de habilidades adaptativas, a exemplo, cuidado
pessoal, comunicacgéo, habilidades sociais, dentre outras (AAIDD, 2019).

Dessa forma, as limitagcdes impostas variam muito de crianca para crianga,
considerando os diversos fatores que contribuem para as condicdes diferentes entre
as pessoas que causam maior ou menor dificuldade em especial para a matematica
guanto a de interpretacdo de conteudos abstratos. Sendo assim, o professor como
mediador do saber, deve buscar as mais diversas possibilidades e estratégias, de
forma mais ladica e concreta, para que o aluno tenha oportunidades para assimilar os
conteudos e situacdes do cotidiano (BARCELLI, 2018).

O item a seguir destaca o processo de aprendizagem de criangas que

apresentam deficiéncia intelectual em destaque na educacéo infantil.

2.1 O Processo de Aprendizagem da crianca com deficiéncia intelectual na

educacao infantil

E na educacdo infantil que ocorre grande parte do desenvolvimento da
crianca, portanto é considerada como essencial no avanco desta, ponderando que sao
determinados aspectos pessoais e sociais, que influenciaram no futuro do aluno.
Dessa forma, praticas inadequadas utilizadas pelos profissionais durante esse periodo
pode acarretar prejuizos nas aquisicoes de aprendizagem futuras, principalmente nas
pessoas com deficiéncia intelectual (AMPUDIA, 2011).

E importante ressaltar que durante esse periodo, faz-se necessario uma
gualidade na pratica educativa, desde o espaco fisico até na preparacdo dos
profissionais. Deve-se conhecer quem € o educando, para compreender em qual
momento a crianga se encontra, para que a partir desse ponto, haja um planejamento
de acordo com as necessidades encontradas, proporcionando uma aprendizagem
significativa, possibilitando ao educador realizar seu trabalho de maneira eficiente,

propiciando aos alunos uma maior compreensao dos conteudos (AMPUDIA, 2011).



Os educadores encontram diversas dificuldades para potencializar o ensino
dessas criancas com deficiéncia intelectual, pois cada um possui suas
particularidades. Desta feita identificam-se alguns déficits apresentados por esses

individuos, tais como:

[...] comunicacdo, linguagem, esquema corporal, na funcdo executiva e por
isso apresentam dificuldade em planejar e executar, necessitam de mais
tempo, mais repeticdo, de estimulo. As acfes do professor devem ser
pautadas por um ensino diferenciado que possibilitem a melhora de seu
desempenho e contemple suas habilidades para aprendizagem (SILVA,
2016, p.6)

O profissional como mediador do processo de ensino e aprendizagem deve
considerar que ha diferentes caracteristicas relacionadas a condicdo deficiéncia
intelectual, é viavel adequar sua pratica conforme as necessidades do aluno utilizando
estratégias para garantir seu desenvolvimento, pois cada aluno é Unico e tem sua
forma de aprender, o que acarreta na importancia de selecionar qual a melhor maneira
de garantir essa relacdo, a partir do conhecimento e da observacéo das evolucdes e
aspectos individuais, cognitivos, afetivos e emocionais, apresentados pela crianca
(OLIVEIRA; REIA, 2017).

A partir do momento que se oportuniza a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, acreditando que ele é capaz, € notaveis maiores possibilidades
de resultados, pois apesar de possuir limitagdes isso ndo impede que a crianga se
desenvolva, aprenda e seja incluso, sempre considerando seu ritmo pessoal
(OLIVEIRA; REIA, 2017).

Ndo ha um método especifico para inclusdo de criancas no processo
educativo, mas existem abordagens que contribuem no processo ensino
aprendizagem, a exemplo, curriculo funcional, Treatment and Education of Autistic and
related Communication Handicapped Children (TEACCH), comunicagao alternativa,
flexibilizagdo curricular e uso de tecnologia assistiva (OLIVEIRA; REIA,

2017).

Considerando esses pontos, acredita-se que as limitagbes maiores na
deficiéncia intelectual ndo estejam relacionadas diretamente com a deficiéncia em si,
mas com as oportunidades que sédo oferecidas a essas pessoas, ou seja, a vida de
uma pessoa com deficiéncia passa a se concentrar derredor de sua limitacdo ou
incapacidade, levando em consideracdo o desleixo quanto as suas potencialidades.

O processo de inclusao requer do ambiente escolar novas adaptacbes, novos



recursos de ensino e aprendizagem, que traga bons resultados concebidos a partir de
uma mudanca de atitudes dos professores e da prépria instituicdo, em regéncia de
uma educacao efetivamente empenhada em atender as necessidades de todos os
alunos (REIS; ROSS, 2008).

O educador deve buscar meios para ensinar as disciplinas escolares, incluindo
a matematica, de forma acessivel a todos os alunos, sem extin¢cao, proporcionando o
desenvolvimento do raciocinio logico, capacidade de argumentar e resolver
problemas, utilizando de diversas estratégias a fim de garantir uma aprendizagem
significativa. A escola deve oferecer um Projeto Politico Pedagdgico inclusivo, com
materiais didaticos, sem praticas mecanicas, ou seja, esse estimulo da inteligéncia
deve existir para que haja evolucdo, sendo planejado intencionalmente. Pode se criar
tarefas que promovam realmente a aprendizagem de conceitos matematicos através
de situacdes vivenciadas por ele. Nessa perspectiva, o papel da escola € garantir além
de conhecimentos cientificos, a autonomia e a pluralidade de ideias (SILVA, 2016).

Na sequéncia sdo destacados elementos sobre o ensino da matematica para

alunos com deficiéncia intelectual.

2.2 Ensinar matemaética para os alunos com deficiéncia intelectual: como eles

aprendem?

A matematica esta presente em quase todas as situacdes do dia a dia, sendo
assim, é importante ressaltar que a crianca com deficiéncia intelectual terd mais
dificuldades para aprender em relagdo as outras criangas sem deficiéncia. Entao,
alguns cuidados devem ser tomados para ensinar esse aluno e para que haja uma
inclusdo de fato é preciso se atentar, e saber qual a melhor maneira de estabelecer
concordancia entre a matematica e a vida, de forma que se estabeleca uma relacao
entre ambas. Essa relacdo se torna mais rica se o professor propde atividades que
relacionam a vida cotidiana (SILVA, 2017).

O aluno com deficiéncia intelectual quase sempre precisa de muita pratica até
conseguir assimilar um conteudo, sendo assim o professor deve respeitar o tempo do
aluno, é necessaria uma adaptacao curricular se atentando as peculiaridades desse
individuo, com base nas mesmas atividades que os demais alunos de forma que ele

compreenda, assimile e construa seu préprio conhecimento.



Os alunos [...] via de regra, precisam de um tempo maior para desenvolver
as atividades. O importante é ndo estressa-los, e sim deixar que eles facam
suas atividades dentro de seu proprio ritmo. E bom lembrar-se que o crucial
agui ndo é o quanto ele aprendeu, mas sim se houve evolugdo, mesmo que
pequena (SILVA, 2017, p.1).

E interessante comprovar qual € o estilo aprendizagem do aluno, se € auditiva
(é valido gravar histérias, trechos de livros), visual (cartdes com figuras, imagens,
materiais para contar), ou cinestésico (precisa tocar nos objetos para aprender, vale
0 uso de objetos e materiais pedagogicos tateis) (SILVA, 2017).

Formular atividades onde as criancas sintam prazer em aprender, lancar
bases sdlidas para aprendizagens significativas durante a vida escolar que
contribuiram por toda a vida. (SILVA, 2017).

A criangca com deficiéncia intelectual é capaz de desenvolver-se como
gualquer outra, correr, pular, ler, escrever, ser independente, mas por tras de tudo isso
€ importante que haja estimulo, pois, a partir do momento que a crianca acredita que
consegue, 0 seu desenvolvimento torna-se mais facil, pois havera superacdo de
limites (MOREIRA, 2015).

A seguir sdo abordados aspectos que tratam de praticas inclusivas para a

educacéo infantil.

3 PRATICAS INCLUSIVAS PARA A EDUCACAO INFANTIL

O programa de educacéo inclusiva busca em primeiro lugar garantir e oferecer
melhores condicfes de ensino e permanéncia para o aluno que sera inserido na classe
comum da rede regular de ensino, tal qual busca uma perspectiva de acolher todo
individuo sem distingdo ou qualquer forma de preconceitos ou discriminacgéo,
porquanto estes sao aprendidos, uma vez que as criangas percebem no ambiente
escolar que as diferencas sdo bem vindas, consequentemente elas aprendem a
valorizar as pessoas pelo que elas séo, e pelo que séo capazes de fazer, sendo assim,
paradigmas devem ser quebrados desde a educacéo infantil (BRASIL, 1996).

As préticas inclusivas surgem em uma perspectiva desafiadora, de maneira
gue para uma efetiva inclusdo ndo ha apenas uma metodologia a ser utilizada,
eventualmente esse processo deve ser embasado nas necessidades de cada crianca,

bem como suas capacidades e limita¢des.



Mediante a essa proposta, existem alguns pontos importantes que devem ser
considerados: A equipe escolar deve ter empatia, ou seja, se colocar no lugar da
crianga, enxergando suas dificuldades para realizar as adaptacdes necessarias,
envolvimento com o estudante, pois 0 educador deve estar envolvido nessa causa,
conhecé-lo em todos os aspectos, respeito, sem deixa-lo de lado, respeitando suas
individualidades, planejamento, visto que se trata de etapa fundamental nesse
processo, educacdo compartilhada, uma vez que é importante que todos da escola
estejam envolvidos, apoiando o professor no ensino colaborativo (BRASILIO, 2016).

Em vista disso, a seguir veja o ensino colaborativo como um apoio da

educacéo especial no ensino comum.

3.1 Ensino Colaborativo: apoio da educacéao especial no ensino comum

As politicas publicas apresentam diretrizes que consistem na busca de
estratégias que contribuem para garantir a permanéncia, efetivacdo e aprendizagem
significativa para todos no contexto escolar. Perante o dever de pensar sobre a
inclusdo escolar dos estudantes Publico Alvo da Educacao Especial (PAEE), é que
surge a necessidade de meditar a concepc¢ao de ensino colaborativo para as praticas
pedagdgicas e, principalmente, os direcionamentos que as politicas publicas trazem.

Em suma, o ensino colaborativo se baseia numa relacdo de parceria entre o
professor de educacdo especial e o professor da sala de aula regular, a fim de
contribuir no processo de aquisi¢cdo de conhecimentos da criangca em sua totalidade,
propondo avanc¢os pedagdgicos e sociais, favorecendo o aditamento pleno. O primeiro
passo € compreender que a inclusdo ndo cabe somente ao professor e por mais
inclusivo que ele seja é fundamental a participacdo de todos garantindo assim, um
pleno desenvolvimento dentro da comunidade escolar (SANTOS; MAKISHIMA,; SILVA,
2015).

Como uma acgéo complementar do ensino regular, as salas de apoio vém em
uma perspectiva de identificar, elaborar, organizar recursos pedagégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas, a fim de garantir que haja
aprendizagem significativa em uma parceria. (SILVA; SOUZA, 2015).

Considera-se que s6 € considerado ensino colaborativo se firmar essa

parceria entre os dois profissionais que ocorre desde que exista a responsabilidade e



compartilhamento desde o planejamento até a avaliacdo das atividades escolares na
sala de aula comum, pensando nos alunos com necessidades especiais junto aos

demais estudantes.

4 EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO ESCOLAR: O QUE DIZEM AS
PROFESSORAS?

Para entender o que dizem as professoras foi realizada uma pesquisa do tipo
descritiva e exploratoria, com abordagem qualitativa.

Para Gil (apud WENDHAUSEN, 2008, p. 1), “a pesquisa é requerida quando
nao se dispde de informacao suficiente para responder ao problema, ou entdo quando
a informacao disponivel se encontra em tal estado de desordem que nao possa ser
adequadamente relacionada ao problema”. Ja para Mello (2006, p.14 apud
WENDHAUSEN, 2008, p. 1): “pesquisar exige organizacéo, dedicacao, disposicéo,
disciplina, tempo e estudo”.

Foi aplicado um questionario por meio do Formulario Google, elaborado a
partir da literatura estudada. O link foi disponibilizado aos participantes convidados por
meio no aplicativo WhatsApp, buscando coletar dados a respeito de como as
professoras que atuam na educacdo infantil, em salas de aula de ensino comum, com
alunos com deficiéncia intelectual, na Rede de Ensino Municipal da cidade de Agudos,
promovem a incluséo aos educandos com deficiéncia intelectual.

Foram convidadas 15 professoras, entre as quais nove delas participaram.
Dessa forma, essa pesquisa se dividiu em duas etapas.

A primeira visou conhecer o perfil de cada uma dessas profissionais, conforme
se observa na tabela a seguir:

Tabela 1 — Perfil das professoras

Tempo de Temp~o de Possui
Prof2 | Idade Formagcéo x atuagao na aluno com
QUELED Ed. Infantil D.I?

Pedagogia, pos educacgéao
inclusiva, psicopedagogia

1 40 institucional e clinica, Deficiéncia 5 anos 5 anos Sim
intelectual, coordenacao e
supervisdo

2 36 Psicopedagoga 9 anos 9 anos Sim

3 40 Pedagogia 4 anos 4 anos Nao

4 37 Pedagogia 15 anos 4 anos Nao

5 49 P6s-graduacao 30 anos 18 anos Sim

6 26 Gradu_ad_o em Pedagog!a, 2 anos 2 anos Ja atendi
especialista em Educacao Especial




e Inclusiva, Gestdo Escolar,
Psicopedagogia e Mestrando em
Docéncia para Educacéo Bésica

7 27 Licenciatura em matematica 5 anos 5 anos Nao
8 39 P6s graduacao em Psicopedagogia 9 anos 9 anos Sim
9 50 Pedagogia 7 anos 7 anos Sim

Fonte: Elaboracéo prépria

Analisando os dados observa-se que ha uma variagcdo na idade dessas
professoras, destacando-se entre 26 a 50 anos.

A respeito da formacdao, trés participantes possuem apenas a graduacdo em
Pedagogia, outras trés professoras destacaram que possuem formacdo em nivel de
pés-graduacdo em Psicopedagogia. Ainda, uma delas ressaltou que possui
licenciatura em Matematica, uma professora possui especializacdo na éarea da
educacdo especial, Psicopedagogia institucional e clinica, deficiéncia intelectual,
coordenacao e supervisdo, uma professora, para além da graduacdo em Pedagogia
€ especialista em Educacdo Especial e Inclusiva, Gestao Escolar, Psicopedagogia,
com Mestrado em Docéncia para Educacéo Basica.

Quanto ao tempo que atuam no contexto educacional houve uma grande
variacdo, de modo que as professoras mais novas possuem de dois a cinco anos de
atuacao, e a mais experiente lecionando a exatos 30 anos com a educacao.

Referente ao tempo de atuacédo na educacao infantil, constatou-se que cinco
dessas profissionais atuam entre dois e cinco anos, e as outras quatro lecionam de
sete a 18 anos.

Finalizando essa primeira etapa, a pergunta lancada foi se essas professoras
possuiam algum aluno com deficiéncia intelectual em sua turma nesse ano. Entre as
respostas obtidas destaca-se que 11,1% responderam ja ter atendido nesse ano,
33,3% ndao estdo atendendo aluno com deficiéncia intelectual nesse ano e as outras
55,6% responderam que sim.

S&o destacados a seguir os aspectos que ressaltam a discussdo e os

resultados do estudo.
4.1 Discusséo e Resultados
A segunda etapa consistiu em entender a visdo das professoras referente ao

tema abordado, sendo assim foram realizadas seis perguntas dissertativas e duas

perguntas de multipla escolha.



Na primeira questdo abordou-se qual era o conceito que essas profissionais
tém sobre a educacao inclusiva. Para a maioria a educacao inclusiva consiste na
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular,
respeitando suas limitagdes e cuidando da sua total protecdo, bem como a interacao
em um todo, trabalho coletivo e adaptacéo focalizada, uma aula na qual nenhum aluno
se sinta isolado ou sofra algum tipo de preconceito, onde todos se interajam e se
respeitem. A professora 6 afirma que a educacgdo inclusiva é uma “Educacéo para
todos, uma educacéo sem discriminagdes, uma educacao democratica igualitéria, que
tenha preparos e recursos necessarios para promoc¢ao da inclusao efetiva”.

Ao refletir sobre a abrangéncia do sentido e do significado do processo de
Educacéao inclusiva, as professoras compreenderam esse significado importante, que
consiste no mesmo pensamento de Alonso (2013), que considera a diversidade de
aprendizes e seu direito a equidade, que trata de equiparar oportunidades, garantindo
a todos- inclusive as pessoas em situacdo de deficiéncia o direito de aprender a
aprender, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver.

Na segunda pergunta questionou-se na escola onde atuam, ha a promocao
da inclusdo escolar? As opcfes disponiveis se basearam em: sim, ndo e as vezes.

Observe o grafico com os resultados:

Grafico 1 — A escola promove a inclusdo escolar?

® Sim
® nNiao
As vezes

Fonte: Elaborado com base nos resultados do formulario Google.

Dentre as respostas obtidas, a maior parte totalizando 66,7% respondeu que
sim, que existe a inclusdo escolar em sua escola, 22,2% afirmou que as vezes, e cerca

de 11,1% disseram que ndo hé inclusdo escolar no seu ambiente de trabalho.



Diante do exposto, apesar da inclusdo ser algo que esta cada vez mais
constante nas escolas, grande parte j& promove esta agdo, porém ainda ha muito que
ser visto, para fazer a inclusdo de verdade e garantir a aprendizagem de todos os
alunos na escola regular, Alonso (2013) afirma que € necessario fortalecer a formacao
dos professores e criar uma boa rede de apoio entre alunos, docentes, gestores
escolares, familias e profissionais de saude que atendem as criangas com
Necessidades Educacionais Especiais para que se avance mais.

Na terceira pergunta buscou-se entender quais as principais acfes adotadas
para incluir alunos com deficiéncia intelectual na escola da participante, as respostas
variaram entre “Trabalho coletivo em sala” (1), “Formacédo dos profissionais” (2),
“Proporcionar que o aluno com Necessidades Educacionais Especiais seja
acompanhado e assistido por profissional da Educacao Especial em sala de aula bem
como oferecer materiais adequados e adaptados as necessidades do mesmo” (3),
“Temos profissionais da area e materiais adaptados” (4), “Interagcdo com a turma”, (5)
“Adaptacdes curriculares, atividades em grupo, socializacao total dos alunos, recursos
materiais concretos, busca de novos materiais, novas estratégias de ensino” (6),
“Atividades diferenciadas” (7), “Professor auxiliar para os alunos deficientes, sala
multifuncional” (8) e “Atividades que estimulem o uso do raciocinio” (9).

As respostas apontadas a cima demonstram que as professoras dispdem de
acOes para proporcionar a inclusdo do aluno na escola, e Loureiro (2018) ressalta que
para que aconteca a inclusdo é fundamental ser realizada de forma séria e
responsavel, em que todos os envolvidos se beneficiem pela aprendizagem do
respeito pela diferenca e da potencializacéo das capacidades de cada um e de todos.

Na quarta pergunta, questionou-se as profissionais qual era o seu
entendimento sobre a adaptacdo curricular? No geral elas entendem serem
adaptacdes necessarias para atender as necessidades educacionais dos alunos. E
relevante considerar que € “Fazer o Plano de Ensino Individualizado do aluno voltado
para suas reais necessidades, adaptar conforme sua funcionalidade e inten¢cdo. Um
curriculo repleto de novas estratégias e que esta interligado com o curriculo da sala,
e de todos”.

Elas compreendem que o curriculo deve ser modificado e adaptado na
necessidade de cada aluno. Takeda (2017) relembra a importancia desse processo

de adaptacao curricular na aprendizagem como sendo uma ferramenta indispensavel



na inclusdo escolar, com principios sensoriais, sociais e de linguagem, esta adaptacao
visa transformar a experiéncia da crianca na escola o mais confortavel possivel.

A quinta pergunta indagou-se: se na educacao infantil &€ possivel promover
adaptacdes curriculares, as op¢des eram: sim ndo ou as vezes. O resultado foi incrivel,
pois 100% dessas profissionais responderam ser possivel realizar a adaptacao

curricular. Observe:

Gréfico 2 - E possivel promover adaptacéo curricular?

® Sim
@ Nio
© As vezes

Fonte: Elaborado com base nas informacgdes do formulario Google.

Observa-se entdo que as professoras estao cientes de que é possivel realizar
a adaptacdo curricular e Frias (2009) diz que essas adapta¢Bes visam promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, tendo como referéncia a elaboracao do projeto pedagdgico e
a implementacao de praticas inclusivas.

Ja4 na sexta pergunta interrogaram-se essas professoras de como sao
trabalhados os contetdos curriculares da area da matematica com os alunos com
deficiéncia intelectual. As respostas indicam que se deve trabalhar “De forma ludica
com materiais concretos: pareamento, lego, material dourado, fichas, materiais
confeccionados” (1, 4, 5, 6, 7, 8 e 9), “Cores, texturas, e muitos visuais” (2), e “As
atividades de cada conteudo sédo adaptadas por professor da educacéo especial de
forma a favorecer o acesso ao conhecimento por parte do aluno com necessidades
educacionais especiais” (3).

Diante do exposto acima, Gonzaga (2012) frisa que os recursos flexibilizados
favorecem o aprendizado dos alunos com deficiéncia e alguns deles podem ser

confeccionados na propria escola.



Na sétima pergunta interrogou-se qual o principal desafio quanto ao processo
de aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual na educacéo infantil para o
participante. A maioria relata ser falta de formacges concretas, falta de materiais e
profissionais qualificados. E o grande desafio é a “Falta de conhecimento do professor”
(9).

O ato de ensinar requer que professores transformem a vida dos alunos
através de processos constantes de aprendizagem. Coimbra (2017) afirma que as
professoras devem auxiliar seus alunos e orienta-los na construcao de sua identidade
pessoal, no desenvolvimento das habilidades de compreensdo, emocao e
comunicacdo. Para muitos alunos, as dificuldades de aprendizagem nas diferentes
fases de desenvolvimento sdo ocasionadas pelo fato de alguns professores néo
dominarem suas préticas pedagdgicas em sala de aula, devido as muitas dificuldades
do processo.

Na oitava e Ultima pergunta desta segunda etapa, foi solicitado as participantes
gue destacassem pelo menos 3 préaticas educativas adaptadas para o ensino da
matematica para criancas com deficiéncia intelectual na educacdo infantil. As
respostas foram: “Pareamento nimero x quantidade; Musicas; Circular nUmero de
acordo com imagem” (1), “Artes; Sequéncia de cores; Musicalizacdo Artes”, (2)
“Desenhos; Texturas; Pinturas” (3), “Todas as praticas adaptadas séo realizadas de
forma ladica para maior entendimento por parte do aluno, jogos matematicos
envolvendo a amarelinha, o pular corda, a contagem de alunos por meio da soma e
divisdo utilizando musicas, utilizacdo de tampinhas de garrafa para contagem e
resolucbes de operacbes matematicas, materiais confeccionados de diversas
maneiras.” (4), “Jogos envolvendo numeros; Quantidades; Videos em geral;
Brincadeiras” (5), “Numeros; Figuras geométricas; Cores” (6), “Jogos educativos;
Atividades ludicas; Trabalho em grupos” (7), “‘Uso de tampinhas; Material dourado;
Ficha de numeros” (8), e “Musicalizacdo; Matematica; Pareamentos” (9)

Analisando os resultados desse Ultimo questionamento, conclui-se que
existem diversas praticas educativas adaptadas para o ensino da matemética que
possibilita e facilita uma aprendizagem integral. Santos (2018) afirma que a equipe
escolar tem uma fundamental importancia na formacgéo da identidade inclusiva do alu-
no publico alvo da educacao especial, ela se torna responsavel pela aprendizagem do
aluno, de forma pratica, e clara.

Na sequéncia serao apresentadas as consideracoes finais deste trabalho.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar este estudo pode-se concluir que as atividades desenvolvidas por
meio de estratégias ludicas proporcionam maior interesse durante as aulas. Essa
metodologia propicia ensino de qualidade de modo geral, e para isso é necessario que
os professores ampliem constantemente seus conhecimentos e mudem suas
estratégias de trabalho, permitindo que o aluno encontre significado nos conteudos
trabalhados diariamente.

No decorrer da pesquisa foi notério que os professores da educacao infantil tém
um olhar diferenciado a respeito de atividades lidicas e conseguem ter uma visdo
além.

Considerando o objetivo geral que foi proposto para destacar praticas
educativas adaptadas para o ensino da mateméatica para criancas com deficiéncia
intelectual na educacédo infantil foi alcancado com sucesso, pois foi encontrado
diversos materiais disponiveis nos meios digitais que proporcionaram maior
abrangéncia sobre o assunto estudado, e as contribuicbes disponibilizadas pelas
professoras que participaram da pesquisa realizada estava em concordancia com as
teorias presentes.

Dessa forma, foi possivel evidenciar o processo educacional inclusivo para
essas criangas com deficiéncia intelectual e todo processo que envolve sua inser¢cao
no ambiente escolar, e levantar as préaticas educativas adaptadas propostas por
professores da educacéo infantil para esses alunos.

Dessa forma, a utilizacdo de estratégias ludicas foi reconhecida como

fundamental, apesar das dificuldades encontradas durante o percurso.
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A IMPORTANCIA DA CONTACAO DE HISTORIA PARA FORMACAO DE
CRIANCAS LEITORAS NA EDUCACAO INFANTIL

DANIELE SIMOES - FAAG
MARLENE GIL - FAAG

Resumo

O presente trabalho é resultado de pesquisa desenvolvida no curso de Licenciatura
em Pedagogia da Faculdade de Agudos — FAAG e teve como tematica principal a
estudar a importancia da contacdo de historia para formacédo de criancas leitoras na
educacdo infantil. Tal tematica nasceu da inquietacdo das pesquisadoras sobre
problemas, dentre os quais destacamos: qual a importancia da contacdo de historia
para a formacdo de criancas leitoras na educacao infantil? Contar e ouvir histérias,
de fato influencia na formacgéo das criancas? A hipotese inicial foi de que a histéria
importante porque aproxima a crianga, estimula e desenvolve a imaginagéo e senso
critico, desperta a curiosidade no mundo dos livros, das historias, do magico
encantador. Dessa forma, constatou-se que criangcas com acervo de histérias e
habito de leitura adquirem um vocabulario maior, e supostamente percebe-se a
diferenca entre criangas que tiveram contato com livros e estimuladas a leitura da

crianga que nao que teve acesso.

Palavras-chave: Contacéo de historia. Leitura. Educagéo Infantil.

Abstract

The present work is a result of a research developed during the course of Degree in
Pedagogy of the Faculty of Agudos - FAAG and had as main theme to study the
importance of storytelling for the training of reading children in early childhood
education. This theme stems from the researchers' concerns about problems, such as:
how important is storytelling for the training of reading children in early childhood

education? Does telling stories, hearing stories really influence the training of



children? The initial hypothesis was that the story is important because it brings the
child closer, stimulates and develops the imagination and critical sense, arouses
curiosity in the world of books, stories, enchanting magician. It is believed that the child
with a history and habit of reading acquires a greater vocabulary, bringing benefits. In
the future we can see the difference between the adult who lived with books, who was

stimulated to read and an adult who was not stimulated during childhood.

Keywords: Storytelling. Reading. Child education.

1 Introducao

O ato de contar historias esta cada vez mais presente na sala de aula por
ser uma pratica pedagdgica que auxilia o professor em diversas areas do
conhecimento, entre elas, o desenvolvimento da leitura e escrita.

E, por essa razdo, desde a educacdao infantil professores vém utilizando tal
pratica. Mas, como o contar histérias influéncia para o comportamento leitor em
criangas de Educacao Infantil? De que forma isso acontece?

Foi partindo desses questionamentos, que esse trabalho buscou relatar
como que o contar e ouvir histérias influencia na formacéo do comportamento leitor ,
tendo como foco principal criancas de educacao infantil.

Acredita-se que o contar e ouvir historias sdo importantes para a formacéo
do comportamento leitor porque desperta a curiosidade, amplia o vocabulério e
estimula a linguagem.

De acordo com Abramovich a leitura abre as portas do mundo, quem I|é
nunca estard no mesmo lugar. O imaginario de uma crianga pode ser um grande
desafio, e para introduzir a contacdo de histérias nas suas aulas € necessario
conhecer quais historias trabalhar levando em consideracdo a participacdo do aluno
em dar sua opinido, criar qguestionamentos, compreender e que possa transformar a
sua vida. Esse suporte da leitura tem que ser prazeroso, acontecer de maneira

motivadora, podendo assim despertar o interesse pela leitura.



Diante disso, 0 objetivo geral desta pesquisa foi compreender a importancia
da contacéo de histéria para formacao da crianga leitora na educacao infantil. E, como
objetivos especificos explicar o processo de aquisicdo da leitura pelas criangas
da educacédo infantil; estabelecer a importancia da contacdo de histérias para a
formacdo de criancas leitoras; mostrar a importancia de praticas, tais como a hora do
conto e vivéncia com diferentes géneros textuais para a formagé&o de criangas leitoras.

Considerando que a leitura e a escrita tem na educac¢do uma funcao social
enfatizada na comunicacdo entre as pessoas e ambas devem ser adquiridas desde
cedo e praticadas de vérias formas. Sendo assim, é importante que a crianca tenha
acesso a diferentes tipos de texto, dos quais ela poderd desenvolver a
aprendizagem. Ressalta-se que até mesmo as criancas nao alfabetizadas podem
usufruir dessa proposta, pois inicialmente com a leitura de imagens e observacédo da
direcdo da escrita estardo desenvolvendo habilidade na oralidade e interpretacdo e
assim se apropriam dos componentes para aprendizagem da leitura e escrita.

Por isso, a pesquisa justifica-se, pelo fato da escola possuir um papel
fundamental nesse processo do desenvolvimento da leitura. E a contacdo de
histérias como pratica, proporciona ao aluno entrar em um mundo de magia,
brincadeira com palavras, expressando seus sentimentos, deixando por alguns
instantes de ser ele mesmo para entrar no mundo dos personagens, desenvolvendo
assim o prazer pela leitura.

A metodologia de investigacao foi bibliografica e descritiva, onde pesquisamos
autores que falam sobre a pesquisa realizada.

Assim podemos dizer que essa pesquisa busca demonstrar beneficios que o
processo traz, visando a qualidade. Portanto esta pesquisa ndo pode ser traduzida em
numeros ou estatistica somente o seu impacto na sociedade.

Para Rampazzo (2005), a pesquisa descritiva observa, registra, analisa e
correlaciona fatos ou fendbmenos variaveis sem manipula-los, estuda fatos e
fenbmenos no mundo fisico e especialmente do mundo humano e sem interferéncia
do pesquisador.

Desse modo, podemos afirmar que essa pesquisa nos mostra 0 modo em que
o fato ocorreu sem nenhuma interferéncia e de modo qué os fatos sdo descritos

exatamente como acontece e pode também ser comparado a outros fatos parecidos.



Utilizamos de pesquisa bibliografica que para Lakatos e Marconi (2011)
viabiliza meios para solucionar problemas permitindo explorar areas onde ha questdes
gue ainda ndo se formaram completamente. Desse modo, a pesquisa bibliografica
neste trabalho possibilitou estruturar melhor o estudo exploratério que se

desenvolveu com observacéo e analise documentais.

2 O processo de aquisicao da leitura pelas criangas da educacao infantil

No inicio do processo de alfabetizacdo € por meio do professor, sobretudo,
gue se dard contato da criangca com o conteldo dos textos escritos em lingua
padréo. O professor |é para as criancas e, ao realizar o ato de ouvir, elas ja realizam,
também, uma forma de leitura (PARANA, 1990).

Segundo o dicionario Aurélio, a palavra leitura vem do latim “lectura”, € um
substantivo feminino que possui varios significados como: ato ou efeito de ler, arte
de ler, habito de ler aquilo que se |€, arte de decifrar e fixar um texto.

Ler € uma acdo que provoca reacao e efeito, essa seriedade é quebrada
com a palavra arte, ou seja, a leitura ndo é somente um ato fisico, mas também
pessoal e intencional. A pratica da leitura envolve quem Ié, quem escreve ou ouve, €
a arte do lido misturado ao vivido, uma vez a boa leitura € ao mesmo tempo gosto,
prazer, alegria, reconhecer e organizar um texto, e até reconto. Assim, a leitura abre
caminhos e faz com que o leitor veja 0 mundo de outras formas.

Conte uma historia e deixe a crianca vivé-la, faca com que a mente da crianca
descubra e aprenda com ela, construa uma mediacdo onde a crianca possa se
identificar e querer reproduzir e contar historias.

A contacédo de histérias € fundamental para as crian¢as na educacéao infantil,
pois permite que elas desenvolvam a linguagem e imaginagéo, assim a capacidade
de criar, interpretar textos e sentir o prazer pela leitura, tornara essa crianca um adulto
com um vocabulario vasto, tendo uma boa escrita, bem informado, conhecedor
de seus direitos e deveres.

Uma boa pratica é fazer com que o0 uso de contacdo de histérias torna-se
habito na vida das nossas criancas. Abramovich (1995), salienta que “é importante
para a formacéo de qualquer criangca ouvir muitas historias... escuta-las é o inicio da

aprendizagem para ser leitor € ter um caminho absolutamente infinito de



descobertas e de compreensdo do mundo”. A historia tem grande influéncia nas
nossas vidas, através delas conhecemos fatos, adquirimos experiéncias e criamos
hébitos para leitura. Contudo, a escola hoje € o lugar onde podemos oportunizar nosso
educando a se transformar em um leitor que seja capaz de transmitir sua cultura por
meio de palavra.

A literatura infantil quando presente na vida da crianca como contacdo de
histéria € de suma importancia, como leite materno, ambas trazem desenvolvimento,
porém nem todos tém o privilégio de se deleitar nos seios da sua mée, como nem
todas as criancas tém acesso a literatura. Uma realidade que se deve mudar.

Oliveira (1996), afirma que a literatura infantil deveria estar presente na vida
da crianca como esta o leite em sua mamadeira. Ambos contribuem para 0 seu
desenvolvimento bioldgico: outro, para o psicolégico, nas suas dimensodes afetivas e
intelectuais. A literatura infantil tem uma magia e um encantamento capazes de
despertar no leitor todo um potencial criativo. E uma forca capaz de transformar a
realidade quando trabalhada adequadamente com o educando.

Os resultados obtidos pode se constatar que a contacdo de historias
contribui para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, despertando a criatividade,
imaginagao e curiosidade de forma mais prazerosa.

Alfabetizar uma crianca € um processo que pode comecar muito cedo e esse
desenvolvimento vai depender do meio na qual ela esta inserida e das
oportunidades oferecidas. O meio cultural onde a crianca vive tem grande influéncia
no seu desenvolvimento para aquisicdo da leitura e escrita e se a crianca for
préxima de pessoas com habito de ler o mesmo serd influenciado. Na antiguidade e
para alguns povos as criancas adquiriam o ensinamento através de pessoas mais
velhas e experientes, para que elas compreendessem a cultura histérias eram
contadas, ferramentas apresentadas. O modo de viver era transmitido para que as
criangas aprendessem, elas deveriam vivenciar no dia a dia como aconteceriam 0S
eventos, nem todas as criangas tiveram direito a escola e a uma educacao que hoje
€ um direito garantido a todos.

A leitura e a escrita sdo indissociaveis, precisam ser desenvolvidas juntas.
Mas, a aquisicdo da leitura ndo deve ser apenas a decodificagdo de signos e
simbolos, ndo basta apresentar letras, juntar silabas, formar frases ou texto, a busca

da leitura devera interpretativa onde fagca sentido o que a crianca Ié. E preciso que



haja a compreensdo para que sejam livres e desfrute de um mundo maravilhoso

onde a ignorancia e o desconhecido ndo facam mais parte.

2.1 Como acontece o processo de aprendizagem da leitura?

Existem diversos processos cognitivos, um dos mais importantes € a
linguagem e nossa capacidade de comunicacdo. A percepcdo e assimilacdo sao
atividades que estdo presentes no processo do ensino- aprendizagem. E preciso
preparar a criangca em cada processo para o0 desenvolvimento seja respeitado, o
conhecimento e as noc¢des adquiridas no seio familiar sdo fundamentais para que a
mesma frequente a educacao infantil que é a base para os anos seguintes. De
acordo com Cagliari (2001,p.148) “A leitura é extenséo da escola na vida das pessoas.
A maioria do que se deve aprender na vida tera que ser através da leitura fora da
escola. A leitura € uma heranga maior que qualquer diploma”.

De acordo com CAMARGO et al. (2015), deve-se ensinar a leitura e a escrita
desde a educacao infantil, de modo que o processo cognitivo da crianca possua, desde
a tenra idade, acesso a cultura letrada, direito garantido a todos pela universalidade
da educacéo.

Ao iniciarmos o processo de ensino da leitura e da escrita, no entanto, €
preciso superar 0s arquétipos da chamada educacdo tradicional, unilateral e
autoritaria, na qual o aluno é totalmente passivo e o professor € onisciente. A
palavra-chave para tal processo renovador € construcdo e sua meta é (deve ser) a

autonomia.

Algumas préticas pedagogicas voltadas a concepcao tradicional e autoritaria
de ensino nado contribuem significativamente para a formac¢éo de individuos
letrados, ou seja, para que facam uso da leitura e da escrita de forma
autdbnoma e critica nos diversos contextos sociais (CAMARGO et al, 2015,

p. 1).

Assim como outros conteudos escolares, a escrita e a leitura — dando-lhes
oportuno destaque — ndo devem ser ensinadas a partir de reproducdes metodicas
arcaicas baseadas na suposta “transferéncia” de conhecimento do educador ao
educando. Desenvolver escrita e leitura € mais do que relacionar grafias e sons:
trata-se de um processo de insercdo social, de contextualizacdo de vida e do

reconhecimento de si mesmo no mundo.



[...] a passagem da crianca pela Educacédo Infantil deve sobrevir de forma
sélida, para que esta desenvolva por meio da interacdo e da brincadeira,
que sdo principios basicos que perpassam este segmento, conceitos e
habilidades que possibilitem a formac&o de um sujeito capaz de estabelecer
relacbes em uma sociedade letrada. De forma que, faga uso da leitura e da
escrita para constituir-se cidadao, operando de forma significativa no que
tange a transformag&o de seu entorno social (CAMARGO et al, 2015, p. 2).

Vemos certamente, que, além da dimenséo conceitual, também as diretrizes
e os referenciais pedagogicos prezam pelo desenvolvimento de funces cognitivas
superiores, como a escrita e a leitura, como trazem os Referenciais Curriculares

Nacionais da Educacéo Infantil (1998), que nos apresenta a fungéo de

[...] promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio
de um trabalho com a linguagem oral e escrita, [...]. Essa ampliacdo esta
relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades associadas as
quatro competéncias linguisticas béasicas: falar, escutar, ler e escrever.
(BRASIL, 1998, p. 117).

Entendemos as etapas de reconhecimento para aprendizagem da escrita e da
leitura que ndo se tratam de aquisicdes mecanicas, mas, Sim, um percurso rico em
dialética que proporcione a crianca, acima de tudo, o desenvolvimento que

culmine em estagios progressivos de autonomia, com e para 0 meio social.

Partindo deste pressuposto, €& necessario que 0 professor propicie
momentos de contato com a leitura e a escrita, dado que, ha a necessidade
de pontuar os conhecimentos prévios da crianga, pois esta € um sujeito
constituido de experiéncias individuais estabelecidas com o meio em que
vive, porque, € no momento de interacdo e didlogo entre o professor e a
crianga, que se consolida a aprendizagem e se (re)significa o conhecimento
(CAMARGO et al, 2015, p. 3).

Explica Cagliari (2001) que nao se pode limitar a leitura ao ambiente escolar,
uma vez que a dimensdo do que (se aprende e) se deve aprender na vida € muito
mais ampla do que o uso direcionado da leitura na escola. Na escola, a leitura é
metodologicamente estimulada, mas deve ser desenvolvida para a vida, para ser util
nas mais diversas situagoes cotidianas.

E basilar que o habito da leitura seja estimulado desde a infancia a partir de
duas premissas: a importancia e o prazer de ler — sem um dos dois, o desenvolvimento

deste habito seguramente serd deficitario, como explica Villardi



(1999, p. 11): “Ha que se desenvolver o gosto pela leitura, afim de que possamos
formar um leitor para toda vida”.

N&o sb na escola, como ja dissemos, mas também em casa a leitura deve
ser estimulada com um espago e um tempo adequados para que a crianga inclua o

habito de ler em sua rotina. Esta €, além de um dever da escola

[...] uma tarefa dos pais, que deverdo ter a preocupacdo de criar um
ambiente adequado, para que a crianca seja capaz de ir lendo e exercitando
a sua imaginacao. Portanto os pais sdo um exemplo para os filhos, uma vez
que se eles forem leitores, certamente conseguirdo despertar nos filhos a
curiosidade pela leitura e o desejo de lerem (SILVA et al, 2016, p. 04).

Criangas pequenas mantém o costume de reproduzir, no ambiente social, 0s
comportamentos que aprendem em casa. Assim, é fundamental ser leitor para formar filhos
leitores: o exemplo é um apelo ,sutil' e, apesar disso, muito poderoso.

Nesse contexto, podem ser criados momentos de leitura em familia nos quais cada
pessoa Ié o seu préprio conteddo, seja um livro, uma revista em quadrinhos — a crianga deve
ler publicagdes compativeis com a faixa etaria, mas ndo ha nenhum problema que todos

compartilhem informacdes e experiéncias sobre o que estéo lendo.

A leitura para uns é uma atividade prazerosa, para outros um desafio, que
somente sera alcancado através de muito incentivo, das escolas das
familias e na sociedade. A leitura é de maxima importancia, representando
um papel essencial, pois se revela como uma das vias no processo de
construgdo do conhecimento, como fonte de informacgédo e formacao cultural
(SILVA et al, 2016, p. 04).

A formacdo de um leitor, desde a tenra idade, dessa forma, passa por métodos e
artificios dos mais variados e imaginados (e imaginarios), mas nunca aceita atalhos: ler é

um habito, uma virtude do sujeito social.

3 Importancia da contacédo de histérias para a formacao de criancas leitoras

Para fazermos com que os alunos desde a educacédo infantil, se tornem grandes
leitores, é preciso ter inUmeras praticas pedagdgicas de ensino, usando variedade de livros
deixando que certos costumes sejam repassados, pois 0 importante é interacdo e a troca de
conhecimento que juntos com os alunos podemos obter.

Segundo Brandao e Rosa uma técnica que podemos usar e que atrai a atencdo dos

alunos é a contacao de histérias, pois os alunos acabam entrando em um mundo onde eles



préprios imaginam estar em outro mundo. Podemos também usar as histérias em
guadrinhos, parlendas, musicas e que j4 fazem parte de seu repertorio, pois assim
possibilita uma maior percepcdo do sentido daquilo que irdo realizar. Assim, podemos
perceber que essas préaticas pedagdgicas de leitura para as criancas da educacgéo infantil
auxilia no desenvolvimento, estimula a criatividade, aumenta o vocabulario e aciona senso
critico, além de facilitar a escrita.

O comportamento do leitor & fundamental para conduzir e desenvolver os pequenos
ao ato de ler, pois antes de aprender a ler as criancas devem ser colocadas em contato com
a leitura. Eles comecam a se interessar pelo mundo das palavras ao ver um adulto lendo, ou

ao ouvir uma historia contada na escola ou em casa por alguém da familia.

[...] utilizando diferentes estratégias, tais como antecipacdo de
sentidos, formulagdo e checagem de hip6teses sobre o que estaria
escrito no texto, construcdo de inferéncias, entre outras, os leitores
criam sentidos em interacdo com os textos. (BRANDAO e ROSA,
2011, p.22).

Quando o professor faz uso da diversidade na hora da contacdo de histéria,
desperta a curiosidade do aluno e aumento do repertério textual, assim também estimula a
participacdo em diferentes praticas de leitura. Temos que despertar esse interesse e
demonstrar que a partir delas podemos vivenciar o imagindrio e construir dentro da imaginagéo
aquilo que queremos viver.

Podemos dizer que a leitura ndo € simplesmente decifrar palavras, ela é muito
mais, ela se torna um processo em que o leitor passa a realizar um trabalho de construgéo
do significado do texto, amparando-se em estratégias diferentes, levando em conta seu
conhecimento prévio sobre o assunto, sobre o autor e todo seu conhecimento sobre a
linguagem escrita e seu género textual.

O papel do adulto no processo de formacdo da crianca como leitora se faz de
grande importancia, pois para que essa formacao ocorra, € necessario que a crianca esteja
em contato com materiais escritos e que tenha acesso com leitores para agucar a pratica de
leitura. O professor € um mediador na vida da crianca para seu desenvolvimento como
leitor, pois eles ainda ndo desenvolvem a leitura sozinha de um modo convencional, entdo o
professor deve proporciona situagdes de leituras variadas, utilizando-se de diferentes géneros,
favorecendo para as criancas a oportunidade de serem leitoras e tendo como exemplo o

professor.

Ao realizar uma leitura o professor precisa ter cuidado em escolher seu material,
como livros de figuras, imagens coloridas e o principal terem uma dinamica na hora da

contacdo, pois sé assim faz com que acrian¢ga seja motivada em continuar escutando e



desperte a curiosidade para o que ira acontecer no final. Desta maneira, a leitura oral passa
a ser uma maneira de ensinar aos alunos o prazer da leitura e iniciar seu contato com a
alfabetizagdo. O professor precisa colocar para os pais a importancia da leitura para seus
filhos, entdo os pais precisam ser encorajados a lerem para seus filhos em casa, pois a
leitura se estimulada desde uma idade precoce pode promover atitudes positivas em relacéo

a mesma.

Contar histérias é tdo importante, pois se torna uma arte, um instrumento para
desenvolver a linguagem e a escrita, estimula também criancas timidas e introvertidas fazendo
parte de um processo importante no desenvolvimento da crianga na histéria e despertando
varios tipos de emocdes sentimentos e para um mundo de fantasia e ndo se pode esquecer
gue o professor é mediador dentro do processo e tem a tarefa importante de desenvolver as

criangas durante a contacéo, assim levando-as para o mundo da fantasia.

O professor precisa encontrar meios de mostrar a crianca que o livro pode dar prazer,
além de informar, instruir e ensinar. E ela vai se interessar por ele, vai querer buscar no livro
esta alegria e prazer. Tudo esta em ter a chance de conhecer a grande magia que o livro
proporciona. Enfim, Abramovich fala que a literatura infantil € um amplo campo de estudos que
exige do professor conhecimento para saber adequar os livros as criancas, gerando um
momento propicio de prazer e estimulacdo para a leitura. Pois sabemos que vivemos em um
mundo onde competimos com a internet, tv, jogos eletrdnicos, computadores, tablet,
e por essa razdo se o professor ndo for um mediador, levar a crianga a imaginar um mundo
de fantasias, no mundo do faz de conta, magico, encantador e ndo mostrar a ela o que
podemos encontrar por meio dos livros, o professor ndo conseguira despertar este gosto pela
leitura na crianca, agora se tudo isso acontecer se seu trabalho for algo que ele queira
desencadear no aluno podemos ter certeza que essas criangas se tornardo bons leitores.

Para as criancas da educacéo infantil as histérias precisam ter linguagem simples,
clara e de acordo com os interesses e maturidade. Devem ter uma narrativa interessante e
agradavel que despertem a curiosidade e a imaginacao. Coelho (1999), fala que nas

e

historias de fadas, por exemplo, o ,'Era uma vez... “, leva as crian¢gas ao mundo do encanto
e da magia. Por isso, Segundo Abramovich o professor devera sempre contar histérias que
contenham personagens fantasticos. As fabulas também s&o histérias que as criangas da
educacéao infantil gostam muito, levando-as a entrar no mundo de fantasias e imaginacdo. O
professor deve narrar contos que apresentem repeticdes, didlogos, sons, etc., pois as
criangas adoram participar ativamente da histéria repetindo palavras, imitando sons e as vozes

de animais.



Dentre os indicadores que nos orientam na selecdo da histéria destaca-se o
conhecimento dos interesses predominantes em cada faixa etaria. Até os trés anos, a
crianca esta na fase pré-magica, ou seja, o professor precisa usar historias onde aparecem
bichinhos, brinquedos, objetos, seres da natureza humanizados e nesta fase, as histdrias
devem ter enredo simples e atraente, com situacbes que se aproximem da vida da crianca,
da sua vida afetiva, social e doméstica e conter, de preferéncia, ritmo e repeticdo. Dos trés
anos aos seis, é a fase magica. As criancas ouvem com interesse e encanto e solicitam varias
vezes a mesma historia. Na hora do conto, o professor deve ser capaz de transformar o clima
em magico, fazendo com que o aluno, de uma forma descontraida, concentre-se e consiga

descobrir outros tempos, lugares e culturas.

A quem conta histérias para enfatizar mensagens, transmitir conhecimento,
disciplinar, até fazer uma espécie de chantagem-se ficarem quietos, conta
uma historia, “se isso”, “se aquilo...”- quando o inverso que funciona. A
histéria aquieta serena, prende a atencdo, informa, socializa educa.
(COELHO, 1986, p.12)

Nos dias de hoje podemos observar que o universo gira em volta da tecnologia
da informagdo, com isso o professor & no inicio da educacéo infantil se souber
transpassar para esses pequenos o valor da leitura e a sua importancia de uma forma
prazerosa, ludica e mostrar que podemos entrar em um mundo encantador, essas
criancas levara consigo o gosto da leitura para sua vida inteira.

O professor possui diversas ferramentas para realizar um excelente
desenvolvimento com as criancas, mostrando algo que desperta a sua curiosidade
como: livros com gravuras, um colorido bem chamativo, o ludico que ira despertar o
contato fisico com o livro, fantoches, dedoches, usar o avental pra contacdo, etc.
Uma histéria bem contada pode ajudar o aluno a interessar-se pela aula.

Permitindo sua auto identificacdo, favorecer a aceitacdo de situacdes
desagradaveis e ajudar a resolver conflitos. Agrada a todos sem fazer distingdo de
idade, classe social ou de situacdo socio econdmica. Ao trabalhar as historias
infantis € necessario que o professor introduza sua pratica pedagodgica de cunho
formativo, pois assim, contribui para o crescimento e a identificagdo pessoal da
crianga, propiciando a mesma percepcao de diferentes resolugbes de problemas,
despertando a criatividade e a autonomia que sao elementos importantes para a
formacao da crianga em nossa sociedade atual.

Abramovich relata que ouvir histérias € muito importante para a formacgéo de

qualquer crianca é o inicio da aprendizagem para tornar-se um bom leitor. Ser



conhecedor de historias € ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensao do mundo. Podemos, assim, comecar a compreender a importancia das
histérias no desenvolvimento cognitivo das criancas. As historias sdo meios para
ampliar e enriquecer o universo linguistico. Por meio das historias, a crianca aprendera
sobre valores, atitudes, cidadania, respeito, amor, honestidade, esperanca.

Segundo Coelho (1986), a crianca no ano pré-escolar passa por duas fases,
sendo elas: a pré-magica, no qual, as criancas devem possuir enredos simples,
vivos e atraentes, possuindo situacfes proximas da sua realidade.

Na fase magica, ainda afirma Coelho (1986), que as criancas ao ouvir
historias, muitas vezes pedem para que sejam repetidas, por isso desperta o interesse
e encanto. As criancas ao pedir para que conte outras vezes a mesma historia, € o
fato de que ela se identifica com 0s personagens e com sua vivéncia. Esta fase vai até
0s 7 anos. Ja na fase escolar as criancas gostam de historias, no qual, contém
enredos mais elaborados como, as lendas, as fabulas, contos de fadas, pois sdo
bastante apreciados por despertarem a imaginacao, a criatividade e o interesse ao
ouvi-las .

Para Coelho (1986), o educador precisa estar atento e saber despertar a
atencdo dos alunos no momento da contratacdo. Pois é muito importante usar a
entonacdo de voz, fazer uso da expressao corporal e facial, o cenario, trajes, todos
0s aspectos fazem com que a crian¢a use sua imaginacdo deixe que a magia tome
conta do momento.

Para Abramovich (1995), sabemos que desde o ventre da mée o bebé ja ouve
sua voz e quando nasce consegue identifica-la e assim acontece em varias situacées
do nosso cotidiano. Podemos dizer que a crianca na educacéao infantil ndo é diferente,
ao, pois a ouvir conhecer as histérias € fundamental, mas que seja contada com
prazer. Passando para a crianca, algo que faca imaginar o que esta ouvindo.

Cabe ao professor aprimorar seu conhecimento e habilidades para contar
histérias as criancas, pois esse momento é a hora em que a crianga se interage,
imagina e viaja no mundo da imaginacéo .

Seguem algumas sugestbes para que a hora do conto seja um momento

verdadeiramente atraente e magico as criangas.



O principal instrumento do contador de histéria € a voz. Portanto, o narrador
deve expressar-se numa voz definida, compreensivel e modifica-la de acordo com
0s aspectos da historia que esta contando.

Garcia (2003) fala que no momento da leitura é preciso tomar muito cuidado,
pois temos que transpassar para 0s ouvintes que sdo criangas, momentos como se
estivesse realmente acontecendo a historia, ou seja, vivenciando-a, onde entonacao
da voz é aonde passamos alegria, risos, choros e cuidado. Ele ainda relata que
existem diversos recursos que podem ser usados para hora da histéria como:
fantoches, teatrinhos, mascaras, instrumentos musicais, materiais reciclados entre
outros e que todos esses recursos na hora do uso € o que faz com que a

imaginacao flui.

“Era uma vez’... tem sido a senha para entrar no maravilhoso mundo dos
contos, mitos, lendas e fabulas. Basta que alguém diga essas trés palavrinhas
magicas que eu encanto acontece, e nés, adultos e criancas, como que
hipnotizadas, esperamos que o contador prossiga com sua harrativa.
Por que isso acontece? Porque ao ouvimos uma histéria temos a
possibilidade de refletir sobre a vida, sobre a morte, sobre nossas atitudes e
escolhas. (GARCIA, 2003, p.10).

Jolibert (1994), afirma que para que uma crianca se torna um leitor, que
desperte a vontade de estar sempre se interagindo com a leitura, é preciso que ela
tenha espelho, ou seja, que ela presencie na escola, em casa, com a comunidade,
faz parte momentos de leitura e com prazer que a direcione pensar estar em um
outro mundo ou melhor dentro da histéria a crianca precisa ter estimulo para adquirir
a vontade de estar lendo, mesmo ainda n&o sabendo e ouvindo um adulto contando
para ela.

Oliveira (1996), diz que é preciso conhecer os livros que serdo disponibilizados
para os trabalhos com os alunos, pois precisa conhecé-lo saber qual a
funcionalidade e também se é necessario e qual o significado da palavra leitura para
criangca. Assim, ndo estar além do qualquer histéria e também se as palavras sdo

apropriadas para a idade trabalhada.

4 Contribuicfes para praticas de contacéo

Chegaram ao seu coracdo e a sua mente, na medida exata do seu
entendimento, de sua capacidade emocional, por que continham esse



elemento que a fascinava, despertava o seu interesse e curiosidade, isto é,
0 encantamento, o fantastico, o maravilhoso, o faz de conta. (Abramovich,
1995 p.37)

Aprender brincando é a ideia de criar uma intimidade entre o narrador e
ouvinte, de forma suave sem pressa que deixar fluir de maneira que o ouvinte entre
na historia, que ele possa imaginar como a histéria de fato, pode-se criar uma
atmosfera utilizando métodos de interacdo de ouvinte e narrador como: fantoches,
dedoches, aventais e fantasias, o importante € envolver o ouvinte de forma que rompa

as barreiras da realidade para a magia das historias.

Ha muitos e muitos anos ainda quando a vida amanhecia no planeta, o
Homem ja narrava. Primeiro, falava do seu cotidiano; seus habitos e seus
revezes. Depois, em determinado momento sentiu necessidade de dar
conta de acontecimentos que escapavam 0 seu entendimento racional.
Precisava encontrar explicagdes tanto para os fendmenos da natureza quanto
para o fato de ser quem era esta onde estava. Assim concebeu entdo, um
conto maravilhoso que, com seus elementos magicos, explicava o que a
razéo desconhecia. (CHEOLA, 2006, p.47)

A pratica da contacdo de historia atravessou o tempo e mesmo nos dias atuais
continua sendo uma das atividades mais prazerosas nas escolas, para formacado das
criancas. Entretanto devemos perceber a importancia de compreender o que
se deve ler, em qual a faixa etaria os livros e as historias devem ser introduzidos de
maneira que se adéqua a idade para o desenvolvimento da crianca. As
caracteristicas desse universo sdo marcantes para a imaginacgdo das criancas e ha
algumas delas sao relevantes na hora da escolha e que devem estar de acordo com
a idade e maturidade da crianca como livros coloridos e com ilustracdes de realistas,
narrativas agitadas e cheias de suspense, discursos suaves e lentos e finais felizes.

A literatura infantil € ampla no mercado e dispde de uma grande quantidade
de historias e métodos de contagdo , em contrapartida temos a tecnologia, que pode
ser usada como aliada ou estar presente como uma concorrente. E preciso dosar,
encontrar a maneira em que se envolva os dois elementos para a pratica da

contacéo de historia.

Diante disso, reconhece-se a necessidade da presenca constante da
literatura infantil na escola, cabendo aos professores estabelecerem uma
relagdo de prazer entre a criangca e o livro, levando em conta o
desenvolvimento da crianca. Para isso, deve ser abrir um espaco para a
expressdo livre, apresentando a leitura de uma forma estimulante,



despertando o interesse das criancas e tornando os livros tdo acessiveis e
prazerosos quantos brinquedos. (BRANDAO, 2009, p. 120)

A literatura infantil é fundamental para o desenvolvimento da crianca, ela lanca
mao de varios recursos e estratégias para que a crianga possa compreender e
memorizar a histéria, faz com que o aluno imagine e esse coloque ainda no lugar
dos personagens. Para cada faixa etaria uma historia diferente, e muito importante
saber 0 que contar e como contar.

Coelho (1986), afirma que uma boa histéria contada é para ser prazerosa
precisa e trabalhada com uma boa conversa, ou seja, deixar com que os alunos
possam imaginar através das ilustracdes da capa ou pelo titulo do livro devemos
buscar o conhecimento prévio, pois, é indispensavel e € nesse momento em que
podemos conhecer as criangas e fazer com que ela ndo se sinta envergonhada e
consiga expressar suas ideias. Quem conta uma histéria precisa usar diversas
habilidades e fazer com que os que estdo ouvindo interajam e entre no mundo da
imaginacdo e para que isso aconteca o professor tem diversas ferramentas para
usar durante a contracdo. As mais usadas sao:

‘ Histéria Com Avental: este recurso € muito utilizado e dinamico, pois, pode
fazer com que a crianca participe oralmente e dependendo da histéria contada até
faca parte. Esse tipo de material traz estimulo e criatividade faz uso da imaginacao e
desenvolve a oralidade.

‘ A Caixa Surpresa / Mala De Histéria: dentro da mala tera diversos objetos
com fantasias e fantoches, assim conforme a histéria contada vai se retirando
objetos dentro da mala. Esse tipo de recurso faz com que as criangas figuem
encantadas e surpresas esperando que ira ser retirado, criando nelas muitas
expectativas.

‘ Histérias Sonoras: usam-se objetos sonoros, onde em roda a contadora
usando a imaginacdo comeca a contar uma histéria e a usar os objetos que fardo
parte, ndo se esquecendo de usar a entonacdo de voz e expressdes faciais, 0s

objetos daram sentido aos sons produzidos na historia.



5 Consideracfes Finais

Ao desenvolver este trabalho de investigacdo sobre a contacdo de historia
na educacdo infantil, constatamos que € uma ferramenta de fundamental
importancia para o processo de leitura e escrita em todas as fases da crianga,
despertando nos mesmos a curiosidade, a imaginacao, a criatividade e o interesse
pela leitura acontecam. A contacdo de histéria esta muito além e dara o professor a
oportunidade de socializar e desenvolver com as criangas, conhecer e se aproximar
dos alunos, pois, 0 mesmo se sente mais a vontade ao contar as proprias historias.

A histéria permite que a crianca conhecga novas palavras, aumentando assim
seu vocabulario, o que também influencia na construcdo da aprendizagem e do
interesse pela literatura, sendo assim a contacéo de historia € um instrumento muito
valioso na educacao infantil, pois, é a partir dele que as criancas tomaram gosto pela
leitura, tendo o professor como espelho. E fundamental que essa crianca tenha
contato com os livros para que assim consiga desenvolver a oralidade e a boa
escrita que sao fundamentais e ndo sendo possivel separa-los.

Tendo em vista isso, conseguimos perceber que a maneira com que €
apresentada essa ferramenta as criancas da educacéao infantil influenciara em como
essa crianca ira ter presente ou ndo a leitura na sua vida adulta. Percebemos entao
a importancia de influencia-los desde o principio, estimulando sempre a imaginacao
e a criatividade, demonstrando o quanto € prazeroso a leitura, a partir disso que o
professor devera demonstrar a eles como o momento de leitura e interacdo pode ser

maravilhoso.
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A IMPORTANCIA DA PRATICA PEDAGOGICA NO INICIO DA ALFABETIZACAO
NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

A alfabetizacdo torna-se impressionante quando consideramos o
acompanhamento mais proximo de seu desenvolvimento e 0s processos na vida
escolar do aluno. O ambiente do aprendizado torna a primeira infancia uma etapa
de desenvolvimento onde o sujeito conseguira superar-se perante os desafios do
cotidiano em sala, a alfabetizacdo tem como funcao prepara o aluno para enfrentar
esses desafios e prepara-lo para desafios futuros. Através do desenvolvimento
deste trabalho buscou apresentar conceitos que contribuissem na compreensao,
conscientizando sobre a tarefa do professor alfabetizador em transmitir seus
conhecimentos para o aluno e as abordagens utilizadas para o sucesso desse
processo conhecido como ensino-aprendizagem. Para maior compreensao do
processo de alfabetizacdo e letramento, entendendo a importancia da alfabetizacéo
na vida escolar e pessoal do aluno. A responsabilidade carregada pelo professor
alfabetizador ao transmitir seus conhecimentos para o aluno, a aprendizagem
significativa de modo que a crianga possa compreender o sistema alfabético e seu
funcionamento na compreensdo da escrita. Identifica-se entdo que, para o total
desenvolvimento do aluno as praticas pedagogicas e as teorias dos grandes
pensadores da educacdo colaboram como ferramenta de desenvolvimento
proporcionando ao aluno conhecimento através da utilizacdo de tecnologias e os
recursos pedagogicos que estéo a sua disposicao.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Aprendizagem Significativa. Desenvolvimento



ABSTRACT

Literacy becomes impressive when we consider the closest accompaniment to its
development and processes in the student's school life. The learning environment
makes early childhood a stage of development where the subject can overcome the
challenges of daily life in the classroom, literacy is designed to prepare students to
face these challenges and prepare them for future challenges. Through the
development of this work, it is sought to raise awareness of how the literacy teacher
transmits his knowledge to the student and the approaches used for the success of
this process known as teaching-learning. For a better understanding of the process
of literacy and literacy, understanding the importance of literacy in school and
personal life of the student. The responsibility borne by the literacy teacher when
transmitting his knowledge to the student, meaningful learning so that the child can
understand the alphabetical system and its functioning in the understanding of
writing. It is then identified that, for the total development of the student, pedagogical
practices and theories of the great thinkers of education collaborate as a
development tool providing the student with knowledge through the use of
technologies and the pedagogical resources that are at his disposal.

Keywords: Literacy. Meaningful Learning. Development.

1 INTRODUCAO

O presente trabalho teve como objetivo constatar e esclarecer a importancia da
pratica pedagogica na Educacao Infantil a fim de refletir a importancia e o papel do
professor alfabetizador na rede publica de ensino, a responsabilidade por ele
carregada de transmitir seus conhecimentos de modo que o0 aluno possa
compreender, tornando sua aprendizagem progressiva e significativa.

O objetivo geral desta pesquisa foi compreender como ocorre a alfabetizacao
e as contribuicbes dos grandes pensadores que modificaram a perspectiva da
educacéo, para uma aprendizagem significativa cabe ao educador desenvolver novas
estratégias alcancando o aluno e envolvendo-o a fim de buscar mais instigados pela
curiosidade e vontade de aprender, as tecnologias da informacédo e comunicacao
tornam-se grandes aliadas no ambito educacional, proporcionam ao aluno meios para

alcancar os alunos.



Cabe ao professor alfabetizador utlizar destes recursos para o
desenvolvimento de novas atividades, tendo através dessas informacdes que o
processo de alfabetizacdo é de suma importancia para a formacédo da crianga como
sujeito e ser social, tem como fung&o prepara-lo para o futuro e os desafios presentes
nele.

O apoio e parceria da familia e da comunidade com a escola € essencial que
se inicie de maneira adequada e continua na vida da crianga é necessaria uma base
pedagdgica ampla e acessivel as capacidades e dificuldades de cada aluo, trata-se
de um preparo para o desenvolvimento pessoal da crianca, estar alfabetizado ndo se
resume apenas ao ler e escrever, estar alfabetizado possibilita plena participacéo
social e através disso forméa-lo como cidadéo ativo na sociedade.

Buscou-se enfatizar como o professor alfabetizador transmite seus
conhecimentos para os alunos e as abordagens utilizadas durante o processo de
ensino-aprendizagem, sendo elas, abordagem tradicional, compormentalista,
humanista, cognitivista e sociocultural.

Para maior compreensdo do processo de alfabetizacdo e letramento, o tema
abordado neste trabalho visa compreender o contexto histérico da educacéo infantil
de forma breve e direta, buscando ampliar de certo modo os conhecimentos prévios
do leitor, ter um auxilio pedagdgico ao conhecer os trabalhos e as contribuicbes de
grandes pensadores da educacado, quebrando o tabu ao repensar sobre a educacao
infantil, um desafio enfrentado por educadores atuantes e instituicbes de ensino que

visam buscar melhores resultados referentes ao processo de ensino-aprendizagem.

2 EDUCACAO INFANTIL

Durante este capitulo seré abordado as diferencas, mudancas ocorridas desde
a antiguidade até a atualidade da educagé&o infantil, como se iniciou e as principais
contribuicdes realizadas para a educagao. Considerando as mudancas referentes aos
investimentos realizados na educagédo com o passar do tempo, porém necessario que
sejam feitos mais investimentos, considerando o niumero de analfabetos funcionais
ainda existentes no Brasil.

Segundo dados do IBGE (2013) o numero de analfabetos funcionais chega a

afetar aproximadamente 18% da populacédo brasileira. Com base no percentual



apresentado, os investimentos realizados na educacéo ao longo do tempo tiveram
resultados consideravelmente minimos, busca-se investimentos & longo prazo, a

alfabetizacdo precisa de incentivo e apoio.

2.1 Antiguidade

Segundo Vignon e Saliba (2015), as escolas praticamente ndo existiam até
meados do século XIX, a escola era considerada luxo e frequentada em sua maioria
por meninos, limitando-se até a idade de cinco anos, as meninas da época por sua
vez eram de certo modo estagio, desde cedo assumiam a responsabilidade pelas
tarefas domeésticas e consequentemente submetiam-se ao casamento precoce,
arranjado por seus pais.

Ainda segundo os autores, as escolas em sua maioria ficavam localizadas no
meio rural onde a maioria das familias moravam, assumiam por sua vez a
responsabilidade pelas criancas orfas e abandonadas por seus familiares, como ja
estudamos durante o inicio do século XVIII muitas criancas eram deixadas na “Roda
dos Expostos” local onde os responsaveis poderiam deixar seus filhos ilegitimos, com
ma formacao ou outro tipo de deficiéncia sem comprometer o nome da familia, como
vinha a acontecer com mocas solteiras de familias prestigiadas na sociedade que
acabavam gravidas ou mulheres que sofriam de algum modo exploracao sexual, assim
elas tinham a responsabilidade de criar ou conviver com o filho ndo desejado,

como mostra a figura.

Figura 1 — Roda dos Expostos

Fonte: http://gloriaperez.com.br/a-roda-dos-expostos/

Com o passar do tempo foi criado o primeiro jardim de infancia, fundado pelo
renomado pedagogo aleméo Friedrich Wilhelm August Froebel (1782 — 1852), ele
considerava a infancia uma fase de suma importancia e decisiva para a formagéo do

sujeito como individuo social, no inicio o jardim de infancia tinha como objetivo zelar


http://gloriaperez.com.br/a-roda-dos-expostos/

e amparar os filhos das operérias, para que entdo elas viessem a trabalhar com
tranquilidade e seguranca sobre os cuidados com seus filhos, tinha como meta tirar
as criangas abandonadas das ruas e assim reduzir a mortalidade infantil, ajudando a
desenvolver habitos higiénicos e morais, as particularidades de cada crianga era
definida como “[...] concebida como um objeto descartavel, sem valor intrinseco de ser

humano.” (RIZZO, 2003, p.37). A figura 2 relata o jardim de infancia.

Figura 2 — Jardim de Infancia

Fonte: http://biolicenciatura2016.blogspot.com/2013/07/0-primeiro-jardim-de-infancia-
no-brasil.html

Durante muito tempo as creches e pré-escolas foram utilizadas como meio
estratégico para solucionar problemas como sobrevivéncia de criancas abandonadas
e 0 combate a pobreza, justificava-se como um servico de baixo custo, onde havia
formacdao insuficiente de profissionais. Como as creches eram financiadas e mantidas
pelo poder publico, buscavam atuar de forma satisfatéria afim de sanar a caréncia das
criancas, afinal eram frequentadas por criancas de origem de familias de baixa renda,
o trabalho institucional era visto como uma forma de favor onde apenas alguns eram
privilegiados, tendo como caracteristica assistencialista, ou seja, uma maneira de
ajudar, ndo era considerado as questdes de cidadania junto aos ideais de liberdade e
igualdade. (VIGNON E SALIBA, 2015).

2.2 Atualidade

De acordo com Vignon e Saliba (2015) o espago utilizado como creche foi
transformado em um espaco para o desenvolvimento relacional das criangas, onde o
individuo pudesse desenvolver as relacbes com seus pares, sendo assim, o
desenvolvimento cognitivo tornou-se um assunto presente em determinadas praticas,

o termo “cognitivo” trata-se da capacidade intelectual e mental do sujeito, esta ligados


http://biolicenciatura2016.blogspot.com/2013/07/o-primeiro-jardim-de-infancia-

as estruturas de pensamento e desenvolvimento, tornando possivel as capacidades
de aprendizagem de conteados como, formar conceitos, recordar, racionar
logicamente, etc., as concepc¢des da crianca devem ter fundamentos explicitos para

alcancar o 4pice de seu desenvolvimento cognitivo e social.

Figura 3 — Pré - escola

Fonte: https://www.aturmadostraquinas.com/

Nos dias de hoje a ideia de mudar a concepc¢éo de educacéo infantil tornou-se
um grande tabu, um desafio enfrentado tanto pelas instituicdes de ensino quanto pelos
educadores e pesquisadores atuantes, a educacéo colabora principalmente com a
construcéo das estruturas cognitivas da crianca como sujeito e ser social. Para poder
exercer sua profissdo com exceléncia o profissional necessita buscar o equilibrio entre
a pratica e a teoria, refletindo e buscando solucdes para agir diante das situacfes
presentes em sala, fazendo-se necessario dedicacao a estudos tedricos, através disso
acontecera a elevacao dos resultados da aprendizagem significativa das criancas.

Buscando ampliar seu conhecimento, o professor busca ter como auxilio
pedagdgico conhecer o trabalho e a contribuicdo de alguns pensadores para a
educacdo, desde a Socrates (469 — 399 a.C.) a Howard Gardner (1943).

3 PENSADORES DA EDUCACAO E SUAS CONTRIBUICOES

Para o inicio da alfabetizacdo, alguns pensadores de diversas areas
buscavam compreender a mente infantil, os grandes contribuintes da educagao séo
pedagogos ou filosofos da educagédo, dessa forma para contemplar a todos podemos
considera-los como pensadores da educagdo, pensadores de diversas areas, desde
0s médicos aos psicologos que buscavam até entdo compreender entender o

comportamento infantil, para o desenvolvimento desse material busco esclarecer
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sobre alguns pensadores e suas contribuicdes para a area da educagio. E preciso

pensar na educacdo fora dos padrbes ja existentes, é necessario buscar novas

alternativas, nao é facil, trata-se de um trabalho arduo, porém nao € impossivel.

Segundo Libaneo (2005) os educadores ao realizarem seu trabalho, organizam
e selecionam suas matérias, buscando as melhores teorias metodolégicas sendo ela
explicita ou implicita.

O ladico na Educacgédo Infantil torna-se uma ferramenta de conhecimento e
estimulo, considerando uma melhora notavel no comportamento e desenvolvimento
do aluno, é possivel desenvolver o trabalho em equipe, situacdes onde o0 aluno possa
colaborar com o outro, o brincar proporciona uma diversidade infinita de beneficios e
possibilidades, influenciando gradualmente no desenvolvimento do aluno, contribuindo
para uma aprendizagem significativa e progressiva para a formacao do aluno como
sujeito e ser social. O ludico quando trabalhado corretamente proporciona ao aluno o
desenvolvimento adequado do fisico, motor, emocional cognitivo e social.

Segundo Schaefer (1994) o ladico proporciona o bem-estar da crianca,
principalmente em seu estado psicolégico. A vivéncia com 0s pares no contexto
educacional facilita o relacionamento, transformando consequentemente o aluno em
um objeto de aprendizagem.

A seguir iremos esclarecer um pouco sobre os pensadores e as contribuicdes

para a educacao e para o desenvolvimento e progresso desse material.

3.1 Maria Montessori (1870 — 1952)

Segundo Montessori (1909) a crianca aprende através da observacéo, através
do ato da descoberta, dessa forma cabe ao educador oferecer meios para sua
autoformacdo, a crianca ao se deparar com 0 erro consegue compreender que é
possivel que atraves de realizagdes continuas da atividade ela possa alcancar o éxito,

observando onde errou e a partir desse ponto iniciar a corre¢céo e concluir tal atividade.



Figura 4 — Maria Montessori

Fonte: https://www.notapositiva.com/old/pt/trbestbs/psicologia/maria_montessori.htm

O método montessori € centrado na postura psicologica sensorial, através de
estimulos externos, os principios basicos do método montessoriano séo: liberdade,
atividade e individualidade. O auge do método montessoriano foi de 1960 a 1970
focando suas ideais baseadas na psicologia de Piaget que vem a ser construtivismo

e interacionismo.

3.2 Jean Piaget (1896 — 1980)

De acordo com Vignone Saliba (2015) Piaget um psicélogo sui¢co que buscou

aprofundar-se e compreender 0s processos de construcdo do pensamento.

Figura 5 — Jean Piaget

Fonte: https://medium.com/@jonathanrowson/the-unrecognised-genius-of-jean-
piaget-78c2914e306

Segundo ele a crianca para alcancar seu desenvolvimento mental passa

por trés periodos, desenvolvendo habilidades como linguagem e desenho dos dois
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aos sete anos, desenvolvendo operacdes formais dos onze aos quinze anos e a
partir disso comeca a lidar com abstracdes e realismo em relacdo ao que se trata
do futuro. Seguindo essa logica pode-se classificar as etapas do desenvolvimento
infantil como:

1° periodo: sensério-motor (0 a 2 anos)
2° periodo: pré-operatoério (2 a 7 anos)
3° periodo: operagdes concretas (7 a 12 anos)

4° periodo: operacdes formais (12 anos em diante)

3.3 Paulo Freire (1896 — 1980)

Segundo Vignon e Saliba (2015) Freire via a educagdo como em um duplo
plano de forma que pudesse atender as necessidades da sociedade, na educacéo de
jovens e adultos buscava sua proposta de alfabetizac&o a partir da realidade do aluno,
fazendo a leitura do mundo e experiéncias do educando como gatilho para o processo
de ensino aprendizagem, seu método tinha como ponto inicial palavras geradoras,

consistindo em trés momentos que podemos considerar entrelacados.

Figura 6 — Paulo Freire

Fonte: https://www.dci.com.br/politica/paulo-freire-e-declarado-patrono-da-
educac-o-brasileira-1.286296
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Esses trés momentos sao:

1° momento: investigacao tematica
2° momento: tematizacao

3° momento: problematizacéo

7

Para Freire (1979, p.72) a realidade opressiva é experimentada como um
processo passivel de superacado, a educacao para a libertacdo deve desembocar na

praxis transformadora.

3.4 Emilia Ferreiro (1936)

Segundo Vignon e Saliba (2015) Ferreiro sob orientacdo de Jean Piaget
conseguiu concluir seu doutorado referente ao estudo sobre a epistemologia genética,

ao término buscou abordar sobre o processo de escrita e seu desenvolvimento

Figura 7 — Emilia Ferreiro

Fonte: https://pedagogiaaopedaletra.com/contribuicao-de-emilia-ferreira

De acordo com Emilia Ferreiro e sua teoria na obra Psicogénese da Lingua
Escrita, a crianca passa por quatro fases até que possa ser considerada

alfabetizada, sdo essas:

« Pré-Silabica: ndo relaciona a letra ao som;



» Silabica: tém sua propria interpretacao referente a cada silaba a ela

- apresentada;

- Silabica-Alfabética: mistura da fase silabica, porém j& identificando algumas

silabas;

» Alfabética: possui o dominio sobre as letras e as silabas.

No construtivismo a crianca ndo aprende por pedacos ou por etapas, é
necessario que a mesma tenha acesso a um determinado conjunto de problemas que

envolva diversos conceitos de maneira simultanea.

3.5 Lev Vygotsky (1896 — 1934)

Segundo Vignon e Saliba (2015) Vygotsky era psiclogo nascido em Orsha,
assim como Piaget, Vygotsky ndo chegou a formular uma teoria, porém seu
pensamento teve maior énfase no aprendizado e sua importancia da escola para a

formacéo do conhecimento.

Figura 8 — Lev Vygotsky

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/lev-vygotsky/

Para Vygotsky a intervencdo pedagodgica ndo ocorre de forma espontanea,
considera-se um ensino de qualidade aquele que estimula a crianga a compreender
as habilidades as quais ela ndo tem total controle, buscando alcancar novos

conhecimentos.



Através desta aquisicdo de novos conteldos busca-se ampliar o conjunto de
informag6es ampliando assim estruturas cognitivas do individuo, subsequentemente
tendo controle sobre suas capacidades de reflexdo e controle do seu funcionamento
psicologico, pode-se dizer que o aprendizado permite despertar 0s processos internos

de seu desenvolvimento.

3.6 Howard Gardner (1943)

Segundo Vignon e Saliba (2015) Gardner ficou conhecido por ser o cientista
das inteligéncias multiplas, Gardner nascido em Scranton, Pensilvania, vindo de uma

familia de judeus refugiados por consequéncia do nazismo.

Figura 9 — Howard Gardner

Fonte: http://psicologiadaeducacao-portfolio.blogspot.com/2013/02/howard-
gardner-1943.html

Através de seus estudos Gardner pode concluir que ha sete tipos de

inteligéncia, sendo elas:

Linguistica: consegue aprender idiomas com facilidade;

Espacial: manipula situa¢gfes através da apreensao visual;

Légico - Matemética: facilidade em resolver operagcfes matematicas;

Fisico - Cinestésica: utiliza o corpo para solucionar problemas;
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» Interpessoal: entende e compreendo o outro e seus conflitos internos;

» Intrapessoal: compreende a si mesmo e seus conflitos internos;

« Musical: facilidade ao compor, tocar instrumentos e apreciar.

4 BNCC E A ALFABETIZACAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de uma documentacéo
onde se estabelece as aprendizagens essenciais para o desenvolvimento do sujeito
de modo progressivo e satisfatério nas respectivas areas do conhecimento, trata-se
de uma referéncia nacional.

A BNCC tornou-se obrigatéria para formular os curriculos e as propostas
pedagdgicas a serem realizadas no sistema das redes de ensino do municipio, tém
como propasito a formacdo humana integral do sujeito, buscando a constru¢ao de uma
sociedade justa, democratica e principalmente inclusiva.

O uso da BNCC (2017) no processo de alfabetizacdo tornou-se um grande
auxilio pedagogico, através do processo de mudancas no documento fica estabelecido
gue a alfabetizacao tera seu prazo de conclusdo antecipado, sendo assim, devera se
concretizar até o 2° ano do ensino fundamental, portanto, modificando o foco do
professor alfabetizador em relacédo as suas praticas pedagdgicas atuais, tendo isso,
novas praticas serdo buscadas para atender as necessidades e dificuldades da
crianca.

Segundo a BNCC (2017) a crianga precisa conhecer primeiramente o alfabeto,
através deste processo sera apresentado o processo de escrita, onde a crianca podera
compreender, sendo assim, codificar e decodificar os fonemas em grafemas, como
propésito fazer com que a crianca possa desenvolver a consciéncia fonologica e
somente a partir desse ponto pode-se considerar a crianga alfabetizada, buscando
concluir dentro do tempo estipulado pela BNCC.

A Base Nacional Comum Curricular abrange dez competéncias gerais, sao

elas:

e Conhecimento;



- Pensamento cientifico, critico e criativo;

» Repertorio cultural,

« Comunicacao;

» Cultura digital;

« Trabalho e projeto de vida;

« Argumentacao;

 Autoconhecimento e autocuidado;

- Empatia e cooperacéo;

» Responsabilidade e cidadania;

Através dessas competéncias citadas acima, a BNCC (2017) busca

colaborar para o desenvolvimento da crianga como sujeito e ser social.

5 PROCESSO DE ALFABETIZACAO

A alfabetizacdo para Vignon e Saliba (2015) a alfabetizacdo € um processo
progressivo e constante, devido a isso torna-se necesséaria a atencdo total do
professor alfabetizador ao acompanhar seu desenvolvimento e consequentemente

as dificuldades enfrentadas pelo aluno durante esse processo.

5.1 A crianga no ambiente escolar

O desenvolvimento da crianca na Educacao Infantii necessita de total
acompanhamento, dedicacéo e incentivo, o0 ambiente o qual ela esta inserida precisa
ser incentivador para sua aprendizagem significativa através de sua interacdo com

seus pares, promover e estimular seu raciocinio através do ludico, buscando promover



0 bem estar da crianga como foco principal, o ambiente escolar torna-se um facilitador
pedagdgico significativo.

Baseia-se na ideia de que brincando a crianca desenvolve a capacidade de
imaginar, se insere na cultura e na sociedade e aprende a viver em grupo. Sozinha ou
com 0s amigos, ela usa todos os recursos de que dispfe para explorar o mundo,
ampliar sua percepcao sobre ele (e sobre si mesma), organizar o pensamento e
trabalhar com afetos e sentimentos. Isso tudo ocorre num grau ainda maior quando o
brincar envolve o chamado faz de conta. (MOCO, 2010, p. 38)

Segundo Vignon e Saliba (2015) a alfabetiza¢@o € um processo progressivo,
torna-se necessario atencdo e acompanhamento constante do professor
alfabetizador, o professor deve buscar e desenvolver novas estratégias para que o

aprendizado do aluno continue constante e progressivo.

5.2 Como acontece a alfabetizacdo?

Segundo Vignon e Saliba (2015) a criancga precisa ser entendida a partir do que
ela ja tem, € necessario que o professor veja a crianga como um individuo portador de
conhecimentos prévios e a partir desses conhecimentos fazer que que a crianga se
desenvolva, o ambiente no qual ela esta inserida precisa ser estimulador como ja foi
dito anteriormente, através disso o professor deve pensar sobre qual sua importancia

no processo de alfabetizacdo e na vida do aluno como ser e sujeito social.

5.3 Qual a real importancia da alfabetizacéo?

Segundo Vignon e Saliba (2015) a alfabetizacéo é a passagem para um futuro
melhor a certo modo, na vida do aluno a alfabetizac&o torna-se uma preparacao para
o desenvolvimento pessoal do aluno, ressaltando que a alfabetizacdo ndo resume-se
apenas ao ler e escrever, € necessario que o aluno compreenda 0 que esse processo
busca prevenir seu préprio insucesso escolar, possibilitando a ele plena participacao
social e por caminho deste torna-lo um cidadao ativo na sociedade, a alfabetizacéo é
um meio de comunicacdo, para uma pessoa que ndo € alfabetizada pode ser

considerada um “cego social’.

6 CONCLUSAO

Ao desenvolver este artigo cientifico, buscou-se apresentar de modo claro e
objetivo a importancia da préatica pedagdgica no inicio da alfabetizacéo, observando



as principais teorias e as contribuicdes dos grandes pensadores da educacgéao, alguns
tentam mudar a concepcdo de educacdo, mas trata-se de um tabu a ser abordado
com o passar do tempo.

Segundo a BNCC (2017) a alfabetizacdo devera ser concretizada até o 2° ano
do ensino fundamental, de forma que o0 sujeito possa compreender o processo de
escrita, que por sua vez trata-se do codificar e decodificar os fonemas em grafemas.
A BNCC e suas competéncias tornou-se a certo modo obrigatéria para o
desenvolvimento de novas estratégias e propostas pedagdgicas, como foi abordado
ao desenvolver desta pesquisa.

A alfabetizacdo tem como propésito a formacdo de um aluno em seu
carater, como sujeito e ser social na comunidade na qual ele se encontra inserido,
por ser um processo constante e progressivo, a alfabetizacdo necessita de estimulo
e acompanhamento da familia, escola e comunidade. O ladico € um auxilio
pedagdgico na aprendizagem, modificando-a, de forma que se torne mais produtiva
e prazerosa.

Através de pesquisas para o desenvolver deste trabalho, foi possivel esclarecer
a importancia da alfabetizacdo para a formagao da crianga como sujeito, e portanto,
compreender algumas das consequéncias de quando ela ndo acontece no tempo
correto ou quando acontece de qualquer maneira.

Quando a alfabetizacdo ndo acontece na infancia de modo correto
desencadeia varias dificuldades no desenvolvimento até a fase adulta, uma delas
€ o analfabetismo funcional, onde mesmo adulto o sujeito ndo compreende textos
considerados simples, ndo possui a capacidade de decodificar, dessa forma nao
possui a habilidade de interpretacdo de texto e como consequéncia ndo consegue
realizar operacfes matematicas simples, mesmo que seja considerado

tecnicamente alfabetizado.
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RESUMO

O presente artigo propde uma reflexdo acerca do uso da poesia na alfabetizacéo de
alunos do primeiro ano do ensino fundamental. Tem por objetivo analisar a importancia
de se utilizar esse género no processo de alfabetizacdo, e de que forma o uso da
poesia pode ajudar a formar um leitor critico. Buscou-se analisar o quanto esse género
textual € conhecido e utilizado dentro das salas de aula. Foi utilizada pesquisa
bibliografica para realizar este estudo e elaborar o presente artigo, e com a pesquisa
foi possivel analisar e concluir o quao importante a poesia € para a alfabetizacao.
Concluiu-se que a poesia € um excelente recurso no processo de alfabetizacao.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo. Poesia. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The present article proposes a reflection on the use of poetry in the literacy of students
of the first year of elementary school. It aims to analyze the importance of using this
genre in the literacy process, and how the use of poetry can help to form a critical
reader. We sought to analyze how much this textual genre is known and used within
classrooms. It was used a bibliographical research to carry out this study and to
elaborate this article, and with the research it was possible to analyze and
conclude how important poetry is for literacy. It was concluded that poetry is an
excellent resource in the literacy process. It was concluded that poetry is an excellent
resource in the literacy process.
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1 INTRODUCAO

A poesia ainda é um género bastante desvalorizado no contexto escolar, e por
isso pode-se questionar qual a importancia do texto poético no processo de
alfabetizacdo. A poesia para criangas é o brincar que elas tanto gostam, porém com
as palavras. Palavras que combinadas inventam novos sentidos e constroem sons,
ritmos e imagens diferentes. A crianca esta sempre em busca de experiéncias novas
e interessantes e a poesia é uma forma diferente de descobrir a vida, explorando o
mundo fascinante dos sons e das ideias.

E importante incentivar as criancas desde cedo a conhecerem este universo
poético e apresentar-lhes livros que despertem o prazer da leitura e da escrita,
ampliando as possibilidades de o aluno vir a comunicar-se e expressar-se melhor,
tornando-o0 mais receptivo a conhecer outros géneros literarios. Como diz Lima
(2012), quase nédo se vé mais o0 ensino da poesia na escola. Segundo ele a poesia
nao tem mais valor e nem importancia, isso faz com que ndo haja tanto acesso a
este conhecimento fascinante, a esta arte que é a poesia.

Pensando que cada crianca possui uma forma de aprender e seus
interesses diferem, é dever do professor apresentar todo tipo de leitura e géneros
textuais em sala de aula.

O universo da poesia € muito rico e encantador e o professor € o mediador,
aquele que inicia as criangcas neste mundo maravilhoso da leitura. Sabe-se que o
trabalho com a leitura nessa faixa etaria deve ser ludico, prazeroso e bastante
agradavel, caso contrério a crianca ndo tera interesse nenhum nessa atividade.

O professor do primeiro ano do ensino fundamental, enquanto pedagogo, ao
utilizar os géneros textuais na alfabetizacdo, inclusive a poesia, deve ter como
objetivo desenvolver em seus alunos uma consciéncia critica desde cedo. Quanto mais
as criancas pensarem e formarem ideias, melhor serd o seu caminho no processo
de alfabetizac&o, tornando assim a escrita tdo boa quanto a leitura.

O pedagogo necessita estar em busca de aperfeicoamento e criar novas
estratégias para incentivar os alunos evitando que os mesmos deixem de se interessar
pela leitura e escrita, € necessario que o professor coloque em pratica sua criatividade
enquanto se capacita e aprende cada vez mais para dar o melhor aos alunos (NUNES,
2012).

Em alguns casos pode-se perceber que os alunos ndo se interessam pela

leitura de poesias muitas vezes por nao conhecer o género ou por ndo entender.



Diante disso, pode-se ter mais uma chance do professor tentar introduzir a poesia ha
vida dos alunos para que possam conhecer e enxerga-la de forma prazerosa. E
preciso também saber que tipo de poesia trabalhar com os alunos, textos que
estejam de acordo com sua idade e maturidade para que dessa forma o entendimento
seja claro e a informacao ndo seja descartavel para os mesmos.

Segundo Cademartori (2010), além de ser um género textual rico em
conhecimento e informacdes, a poesia estimula a imaginacdo na crianca, estimula o
pensamento criativo fazendo com que a mesma possa desenvolver um raciocinio
extremamente rico.

A crianga precisa sentir que apesar de ser uma atividade escolar, um processo
de aprendizagem, a leitura e a escrita também podem ser um momento ludico e

prazeroso.

2 O PAPEL DO PEDAGOGO NA FORMACAO DA CRIANCA

Antigamente o pedagogo era visto apenas como a “tia” da escola que ensinava
a ler e escrever sendo esse seu Unico papel e funcdo. Hoje em dia se tem uma nova
percepcao do quanto a atuacdo do pedagogo € vasta e ampla.

O pedagogo deve ser preparado para atuar em qualquer ambiente onde
haja uma interagcdo educacional, podendo assumir uma sala do ensino regular de
ensino como professor das séries iniciais, tendo a possibilidade de assumir um
cargo na coordenacdo pedagodgica, supervisdo educacional, orientacdo e direcao.
Além, é claro, de poder atuar fora dos muros escolares como por exemplo na
pedagogia empresarial ou hospitalar ou seja, onde houver qualquer prética
educativa, ali pode ser instalada uma acéo pedagogica (LIBANEO, 2005).

Quando se pensa no papel do professor enquanto pedagogo na educacéo,
deve-se entender que o trabalho deve constituir uma ponte para que alguns
objetivos sejam alcancados como por exemplo, profissionalizagdo, melhores
condicdes de trabalho e uma préatica docente mais criativa, ativa, interventiva tendo
sempre o educando como um aprendiz competente, ou seja, como protagonista.

E fundamental, o papel do pedagogo na formacéo leitora, no entanto, é
necessario que o mesmo ouse, crie, sonhe e transforme a sala de aula junto com seus

alunos em um espacgo de prazer, diversédo e criagdo. Nesse sentido, para nao



correr o risco de perder de vista tais objetivos, € bom ter sempre em mente algumas

ideias, como as sugeridas por Pinheiro (2000, p. 30):

N&o se fixar, de modo absoluto, no que deu ou ndo deu certo em experiéncias
anteriores; ndo buscar resultados imediatos e visiveis — nesse campo, ha
coisas sutis que nem sempre vemos; e ter constancia no trabalho — é
melhor ler diariamente um poema com seus alunos do que realizar um festival
de poesia e no resto do ano ela ser esquecida.

Pode-se dizer que o pedagogo é aquele que constrGi sua pratica
estabelecendo uma relagcéo entre o conhecimento e acao, entre o saber fazer e o saber
sobre o fazer, tendo em vista sempre conseguir buscar uma transformacéo, pois a
capacidade capaz de mudar o mundo, esta na possibilidade que pode-se ter de
transformar o préximo (SACRISTAN, 1999).

Isso tudo néo significa que o trabalho do pedagogo seja um trabalho facil e
tranquilo, muito pelo contrario, todos os dias ele ird encontrar desafios a superar e
dificuldades para serem contornadas, € nesse momento que o0 mesmo deve elaborar
estratégias que possam abrir os caminhos para despertar o interesse do aluno.

Retomando o pensamento para a poesia, Nunes (2012) explica que o
pedagogo deve estimular a pratica leitora, promovendo a aproximacao do aluno com
0 texto poético, favorecendo o desenvolvimento da criatividade, da imaginacéo e da
sensibilizagcdo por meio dessas leituras. Muitos professores enquanto pedagogos
ainda tem um certo preconceito em usar a poesia na fase de alfabetizacdo, mas

para um trabalho de qualidade € preciso se libertar disso.

A escola enche o menino de matematica, de geografia, de linguagem, sem,
via de regra, fazé-lo através da poesia da matematica, da geografia, da
linguagem. A escola ndo repara em seu ser poético, ndo o atende em sua
capacidade de viver poeticamente o conhecimento e o mundo [...]. O que eu
pediria a escola, se nao me faltassem luzes pedagogicas, era considerar a
poesia como primeira visdo direta das coisas, e depois com o0 veiculo de
informac&o pratica e tedrica, preservando em cada aluno o fundo mégico,
ladico, intuitivo e criativo, que se identifica basicamente com a sensibilidade
poética (DRUMMOND apud AVERBUCK, 1988, p. 66-67).

Muitos dos textos utilizados no processo de alfabetizagdo nao fazem sentido
e trazem vocabulario pobre, como diz Santos (2008), que ndo trazem nenhum
desafio as criancas e muito menos nutrem seu conhecimento. Nao é o caso, por

exemplo, das parlendas, que sdo 6timas para a alfabetizacdo, além de fazer parte



das brincadeiras orais das criancas. Esse tipo de texto de memdria possui
elementos que facilitam a reflexdo sobre a escrita, entre outros pontos positivos.

Faz-se necessario ir além, ampliar o repertério textual na alfabetizacdo e
oferecer diferentes géneros, mais elaborados, com mais complexidade nas
atividades de leitura e escrita. Quando se oferece bons modelos de textos para n0ssos
alunos, ampliamos suas possibilidades de aprendizagem.

3 ALITERATURA INFANTIL NO BRASIL

No século XVII a literatura ja era presente na vida das criangas europeias,
porém no Brasil ela sé chegou no século XIX ainda que fosse de maneira vaga.

A literatura brasileira infantil comecou a ser conhecida apenas em meados a
proclamacéo da republica, como Coelho (1991) explica, o Brasil iniciou uma jornada
rumo ao progresso econdmico, a independéncia politica e a conquista cultural que o
colocaria entre as nacdes civilizadas durante a primeira metade do século XIX.

Inicialmente os livros que eram encaminhados para as criancas lerem aqui
no Brasil, eram traducdes de livros estrangeiros que nem sempre eram traduzidos
inteiros, o que dificultava muito que os leitores pudessem pronunciar 0 que estava
escrito e até mesmo entender.

Cunha (1999, p. 23) nos diz que “No Brasil, como nédo podia deixar de ser, a
literatura infantil tem inicio com obras pedagdgicas e sobretudo adaptadas de
producdes portuguesas, demonstrando a dependéncia tipica das colbnias”.

Sobre os livros que contribuiram para a origem e desenvolvimento da
Literatura infantil brasileira, Arroyo (1968) explica que alguns dos grandes livros da
literatura escolar brasileira que se destacaram foram Através do Brasil, de Manuel
Bonfim e Olavo Bilac, Saudade de Tales de Andrade, e Nariz Arrebitado de Monteiro
Lobato. No entanto entre os autores de maior énfase na literatura infantil brasileira com
a criacdo de livros para os pequenos, pode-se destacar de maneira especial e
marcante, José Bento Renato Monteiro Lobato. N&o obstante é considerado por
Cunha (1999) o pioneiro nesta area, afirmando que foi somente com Monteiro
Lobato que de fato a literatura infantil teve inicio no Brasil. Além de ser um dos mais
conhecidos escritores da literatura infantil, Monteiro Lobato foi inspiragao para grandes

escritores que temos hoje no mesmo ramo.



Lygia Bojunga, Ruth Rocha, Ana Maria Machado, vozes pioneiras e
premiadas da Literatura Infantii contemporédnea que se lancaram no
mercado nos anos 70. Como Lobato, muitos dos novos escritores tém
respeito para com os jovens leitores, apostam na sua inteligéncia, acreditam
gue vale a pena estimula-los a pensar, a discutir, a ver a realidade com um
olhar critico (SILVA, 2009, p.106).

Segundo Coelho (1991) o desenvolvimento da literatura infantil no pais néo
seria a mesma coisa sem Monteiro Lobato e suas obras, principalmente se destaca
a obra Narizinho Arrebitado, Segundo Livro de Leitura para Escolas Primérias, lancado
em 1921 onde, sem nem que ele mesmo soubesse, com ele estava sendo consolidada

a Literatura Infantil Brasileira.

Embora estreando na literatura escolar com Narizinho Arrebitado, Monteiro
Lobato trazia ja com seu primeiro livro as bases da verdadeira literatura
infantil brasileira: o apelo A Imaginacdo em harmonia com o complexo
ecoldgico nacional: a movimentacdo dos didlogos, a utilizagdo ampla da
imaginacéo, o enredo, a linguagem visual e concreta, a gra¢ga na expressao
— toda uma soma de valores tematicos e linglisticos que renova
inteiramente o conceito de literatura infantil no Brasil, ainda preso a certos
canones pedagogicos decorrentes da enorme fase da literatura escolar.
“Fase essa expressa, geralmente, num portugués ja de si divorciado do que
se falava no Brasil.” (ARROYO, 1968, p. 202).

Pode-se entender entdo que apesar da literatura infantil ter comecado a ser
introduzida no Brasil em meados do século XIX, foi apenas na primeira metade do
século XX, com Monteiro Lobato, que a mesma foi renovada e melhorada. Além de
escrever histérias ele contribuiu também para que os brasileiros tivessem acesso as
obras europeias, segundo Coelho (1991, p. 231) “O trabalho de Lobato como
tradutor foi extremamente fecundo: através dele obras importantes tornaram-se
acessiveis aos leitores brasileiros”. Além de traduzir ele adaptava o roteiro, como
explica Lajolo e Zilberman (2003, p. 69) “A opcao, nesses casos, foi pela simplificacao
do enredo original, como faz em Alice no pais das maravilhas e Alice no pais dos
espelhos ambas, de Lewis Carroll”.

Foi apenas no final da década de 70 que os autores nacionais comecaram a
ser realmente valorizados e dessa forma os titulos brasileiros passaram a ser mais
conceituados e reconhecidos, comecaram a ganhar forca e isso proporcionou um
aumento tanto de obras quanto de autores da literatura infantil brasileira. E
importante salientar que tal valorizagdo e aumento nesse mercado sO foi possivel

porque nessa época acontecia a modernizacdo do pais e expansdo das escolas, e



dessa forma a indastria de livros teve sua base firmada ja que as escolas
necessitavam cada vez mais de livros. Foi o momento propicio para que a literatura
infantil se solidificasse e o0 momento foi muito bem aproveitado. Todos os lados
ganharam, literatura e ensino tiveram seus lacos ainda mais fortes, lacos este que
até os dias de hoje é extremamente necessario para que haja um bom aprendizado
dos alunos nas escolas (SILVA & RISSO, 2012 p.16).

Como objeto que provoca emocdes, da prazer e diverte e, acima de tudo,
modifica a consciéncia de mundo de seu leitor, a literatura é arte. Sob outro
aspecto, como instrumento manipulado por uma intencéo educativa, ela se
inscreve na area da pedagogia (COELHO, 2000, p. 46).

Para Silva (1991), a leitura é um ato de conhecimento, pois ler significa
perceber e compreender as relacdes existentes no mundo. A literatura infantil € uma
fonte saudavel de alimento para a imaginacao infantil. Ela se apresenta como
veiculo criador e socializavel da linguagem e dos valores que nos identificam. As
criangas podem buscar na literatura, uma maneira de manifestar seus sentimentos e

conhecimentos identificando-se com a leitura, pelo prazer que a leitura proporciona.

4 A POESIA NA ESCOLA

Para que haja a apreciacdo da poesia em sala de aula, faz-se necessario que
o professor o apresente esclarecendo sua origem, as tradicGes utilizadas pelos
poetas que 0s escreveram, 0 que pensavam e sentiam, as variadas manifestacoes
de sua cultura. Outro ponto a se pensar é que a mesma ndo pode ser um texto para
servir de pretexto na alfabetizacdo. Deve haver sensibilidade e valorizacdo da
poesia unindo-a a outras linguagens e possibilidades, percebendo a beleza e a
harmonia textual.

Para isso, faz-se necessario entender-se a poesia como um todo, iniciando de

Seu conceito.

4.1 Conceito de Poesia
A palavra poesia vem do latim poesis, significa a manifestacéo da beleza ou
de um sentimento estético por meio das palavras, sendo que pode ser formada por

prosa ou verso. Apesar de ndo haver uma data certa para o surgimento da mesma,



foram encontradas inscricdes hieroglificas egipcias que datam de 2600 a.C., elas
sdo consideradas as primeiras manifestacoes poéticas registradas.

A poesia € uma das sete artes tradicionais e retrata a realidade sob a
perspectiva de imaginacdo do autor e também do leitor. A arte de poetizar, permite
exprimir sentimentos retraidos por meio da utlizagdo de palavras e recursos
linguisticos (MOTTA, 2013).

A poesia é capaz de sensibilizar o ser humano, e nesse sentido evidencia-se
a importancia de trabalhar o género em fase escolar, para tanto deve ser levado em
conta tanto a recep¢do quanto as contribuicbes da mesma para essa hova
concepcao leitora.

A poesia ndo pode, nem deve ser um luxo para alguns iniciados: € o pao
cotidiano de todos. Uma aventura simples e grandiosa do espirito (MENDES, 1972,
p. 165 apud PINHEIRO, 2007, p.17).

Dentro da literatura encontramos diversos géneros textuais, cada qual com
suas caracteristicas especificas, e a poesia deve ser considerada em uma sala de
aula pois, segundo Costa (2013), € um género rico em varios aspectos, tais como: esta
intimamente ligada a construcdo de pensamento do homem, esta inserida em todos
0S povos Mesmo que 0S mais primitivos, se afirma na arte juntamente com a musica
e a danca, além é claro de todos os seus fatores de construcdo como por exemplo
aliteracdes, metonimias, metéforas, rimas. O texto poético € uma 6tima opcao para
professores que querem trabalhar com textos significativos, visto que o0s poetas
buscam transmitir seu pensamento, cultura, meio social e sentimentos no momento
em que esta escrevendo.

Diante disso torna-se indispensavel uma reflexdo sobre a abordagem da
poesia em sala de aula, bem como conhecer os caminhos percorridos pelos
professores nesse processo de aprendizado.

Nelly Novaes Coelho (2000, p.46) defende que a literatura infantil pertenca
as duas categorias tanto a arte como a acdo educativa. A préopria Cecilia, poeta e
educadora pretendia em seu trabalho com a poesia, dar um sentido que atentasse
para o significado das palavras e da mensagem que a sua poesia, dirigida as
criangas, ndo fosse destituido de esvaziamento tanto de sentidos quanto de elementos
gue propiciasse uma decodificacdo de valores e sentimentos que educassem as

criancas, marcada pelos ideais da escola moderna.



Ah! tu, livro despretensioso, que na sombra de uma prateleira, uma crianca
livremente descobriu pelo qual se encantou, e sem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, os companheiros, a merenda... tu, sim,
és um livro infantil, e o0 seu prestigio sera, na verdade, imortal. Pois ndo basta
um pouco de atencdo dada a uma leitura, para revelar uma preferéncia
ou uma aprovacdo. E preciso que a crianca viva sua influéncia, fique
carregando para sempre, através da vida essa, paisagem, essa musica, esse
descobrimento, essa comunicagdo (MEIRELES, 1975, p. 28).

A literatura infantil deve estar marcada pelo interesse literario e deve, também,
propiciar a crianga o exercicio da imaginacdo, exemplos de moral e momentos de
prazer espiritual além de destacar o belo. E um livro de literatura infantil, portanto,
aquele que reune essas caracteristicas. A partir disso, para se escrever ao publico
infantil preconiza-se que € necessario antes conhecer a crianca em suas
caracteristicas de desenvolvimento e pensamento, distinguindo os interesses dos
adultos dos interesses infantis.

Outros nomes como Manuel Bandeira, Vinicius de Moraes, José Paulo Paes
merecem destaque no cenario da poesia infantil brasileira, por terem conseguido
com a poesia estabelecer um elo mais leve, mais divertido, com Vvérias
possibilidades em sua forma, linguagem, e modo de dizer o mundo o real e o

possivel de ser imaginado pela crianca.

4.2 A Poesia Como Meio De Alfabetizacao

Compete a escola propiciar um espaco de conhecimento, auxiliando o aluno
a aprofundar a relacéo afetiva e intelectual com as obras, a fim de poder construir,
progressivamente sua historia de leitor, desenvolvendo autonomia face ao
conhecimento.

Durante muito tempo,acreditou-se que a repeticdo e a memorizacao
ensinavam a ler e escrever, ou seja, escrever bastante, copiar letras repetidas vezes
para treinar era o segredo da alfabetizacdo, mas como Ferreiro (1999) diz, a
alfabetizacdo ndo é um processo mecanico e automatico, muito menos aprendido

apenas na escola.

Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que
terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito
antes, através da possibilidade de entrar em contato, de interagir com alingua
escrita. Ha outras criangas que necessitam da escola para apropriar- se da
escrita (Ferreiro, 1999, p. 23).



O trabalho com poesias na alfabetizacdo pode acontecer de formas distintas,
de maneira a ativar diferentes areas do conhecimento, isto €, desde o reconhecimento
da repeticdo de um fonema, até o sentido estabelecido pela repeticAio do mesmo.
Com isso, atividades variadas podem ser desenvolvidas com as poesias, tendo
objetivos distintos, para atingir alunos em diferentes fases de aprendizagem. A
maneira como a aula for conduzida podera fazer com que os alunos se apaixonem
por poesia, ou simplesmente a detestem (TRES & IGUMA,

2015).

A poesia é uma das formas mais radicais que a educacgéo pode oferecer de
exercicio de liberdade através da leitura, de oportunidade de crescimento e
problematizacdo das relagdes entre pares e de compreensdo do contexto
onde interagem (FILIPOUSKI, 2009, p. 338).

A formacéo do leitor inicia-se no ambito escolar e se processa em longo prazo
e por isso, € essencial desenvolver um trabalho que garanta ao aluno leitor situacfes
ao qual “o leitor se conscientiza de que o exercicio de sua consciéncia sobre o material
escrito ndo visa o simples reter ou memorizar, mas o compreender e o criticar” Silva
(1991, p.80).

A poesia, no entanto, requer sensibilizacdo, que deve ser absorvida
primeiramente pelo docente a fim de que possa transmitir para seus alunos. O
professor, dessa maneira, pode vir a influenciar positivamente ou ndo seus alunos e
se o proprio ndo cultivar a pratica da leitura dificilmente conseguira desenvolve-la em
sala de aula.

O trabalho com poesia na escola ajuda os aprendizes a aperfeicoarem o
vocabulario, a leitura, a linguagem oral, a entrarem em contato com a cultura e
atingirem o universo da infancia, estimulando desde cedo a consciéncia critica de leitor
(TRES & IGUMA, 2015).

E preciso alimentar a imaginagdo de nossos alunos, compartilhar leituras com
eles e oferecer Ihes experiéncias de fruicdo para que descubram os encantos
da Literatura como forma de arte que possibilita conhecerem melhor a si
mesmos, a0 mundo U aos que 0S cercam, para que se tornem pessoas mais
sensiveis, mais criticas, mais criativas. (BALDI, 2009, p. 8).

J& ndo se pode pensar o ensino da escrita desconectado da leitura. Para ler
um texto ndo basta identificar as letras, silabas e palavras, faz-se necessario buscar

o sentido, compreender, interpretar, relacionar e reter o que for mais relevante.



Pode-se perceber que a poesia ndo € um género amplamente utilizado em
sala de aula, se comparado a outros como 0s contos e, no caso da alfabetizacao, as
guadrinhas, pois na maioria das vezes a poesia € considerada um conteudo sem
significado. Mas, para que a poesia possa ser trabalhada ela exige sensibilizacao,
ela deve ser absorvida primeiramente pelo professor para que ele possa sentir 0 que
a poesia transmite e sé assim ele podera trabalhar com ela em sala de aula (TRES
& IGUMA, 2015).

Segundo 0 mesmo autor, a poesia pode ser definida como o modo como cada
individuo entende o ser e o estar de si mesmo em relacdo com o mundo exterior, ela
abre portas do mundo por meio da linguagem musical e poética que inspira os alunos.
Com sua ludicidade ela faz com que o leitor desenvolva em si novas experiéncias
mentais e existenciais, muito diferente das influencias que as tecnologias tém sobre
as vidas dos alunos nos dias atuais.

Pode-se verificar as propriedades motivadoras da poesia em exemplos como
0s citados abaixo.

Nas poesias de Vinicius de Morais, mais especificamente na obra A Arca de
Noé, os textos sdo engracados e retratam a simplicidade da vida dos animais.

A ARCA DE NOE

Sete em cores, de repente
O arco-iris se desata

Na &gua limpida e contente
Do ribeirinho da mata.

O sol, ao véu transparente
Da chuva de ouro e de prata
Resplandece resplendente
No céu, no chdo, na cascata.

E abre-se a porta da Arca

De par em par: surgem francas
A alegria e as barbas brancas
Do prudente patriarca

Noé, o inventor da uva

E que, por justo e temente
Jeov4, clementemente
Salvou da praga da chuva.

T&o verde se alteia a serra
Pelas planuras vizinhas

Que diz Noé: "Boa terra
Para plantar minhas vinhas!"

E sai levando a familia

A ver; enquanto, em bonanga
Colorida maravilha

Brilha o arco da alianca.



Ora vai, na porta aberta

De repente, vacilante
Surge lenta, longa e incerta
Uma tromba de elefante.

E logo ap6s, no buraco
De uma janela, aparece
Uma cara de macaco

Que espia e desaparece.

Enquanto, entre as altas vigas
Das janelinhas do s6tdo

Duas girafas amigas

De fora as cabegas botam.

Grita uma arara, e se escuta

De dentro um miado e um zurro
Late um cachorro em disputa

Com um gato, escouceia um burro.

A Arca desconjuntada
Parece que vai ruir
Aos pulos da bicharada
Toda querendo sair.

Vai! Néo vai! Quem vai primeiro?
As aves, por mais espertas

Saem voando ligeiro

Pelas janelas abertas.

Enquanto, em grande atropelo
Junto a porta de saida

Lutam os bichos de pélo

Pela terra prometida.

"Os bosques sdo todos meus!™
Ruge soberbo o ledo
"Também sou filho de Deus!"
Um protesta; e o tigre - "Nao!"

Afinal, e ndo sem custo

Em longa fila, aos casais

Uns com raiva, outros com susto
Vao saindo 0s animais.

Os maiores vém a frente
Trazendo a cabeca erguida

E os fracos, humildemente
Vém atras, como na vida.
Conduzidos por Noé

Ei-los em terra benquista

Que passam, passam até
Onde a vista ndo avista.

Na serra 0 arco-iris se esvai...
E... desde que houve essa histéria
Quando o véu da noite cai

Na terra, e os astros em gloria

Enchem o céu de seus caprichos
E doce ouvir na calada

A fala mansa dos bichos
Na terra repovoada.

E proveitoso ressaltar também que construir um cantinho para fixar varios

tipos de poesia pode ser um método eficaz para o incentivo da leitura e interpretacao



poética, pois quanto mais se I&, mais se aprende e cria 0 habito da leitura ndo so6 de

poesia como de outros tipos de textos. Pinheiro (2002, p. 26) afirma que:

Improvisar um mural, onde os alunos, durante uma semana, um més, ou o
ano todo colocam os versos de que mais gostam (...) de qualquer época ou
autor, sdo procedimentos que vao criando um ambiente (...) em que o
prazer de |é-la passa a tomar forma.

Atualmente, entende-se que as atividades precisam ser significativas,
produtivas e desafiadoras, segundo Naspolini (2010), ser significativa quando
propde um desafio para o aluno enfrentar e encontrar a solugdo com a interacdo de
seus colegas, ser produtiva revela o conhecimento ja construido com aquele que ele
esta construindo e ser desafiadora propor que o aluno modifique um conhecimento
qgue ja tem. O trabalho com a poesia na sala de aula oportuniza ao professor tratar
com um texto divertido, desafiador e que aciona o conhecimento prévio de seu
aluno. O gosto pela leitura surge a partir da exploracao total dos livros.

As autoras Borges e Goulart (2007, p. 10) procuram transparecer a

importancia da formacéo leitora do ser humano em todas as suas dimensoes.

Esse ser humano que carrega a leveza da infancia ou a inquietude da
adolescéncia precisa vivenciar, sentir, perceber a esséncia de cada
uma das expressfes que o tornam ainda mais humano. Diferentes
formas de expressado como [...] literatura (prosa e poesia). E por que
estdo presentes na unidade escolar? Porque sao formas de
expressdo da vida, da realidade variada em que vivemos. Muitas
vezes, a medida que a crianga avanga nos anos escolares ou séries do
ensino fundamental, vé reduzidas suas possibilidades de expresséo,
leitura e producéo com diferentes linguagens.

Escritores como Cecilia Meireles, Sidénio Muralha, Vinicius de Moraes,
José Paulo Paes, Sérgio Caparelli, Elias José, Rosena Murray, Manuel Bandeira e
Carlos Drummond tém poesias muito significativas que podem ser utilizadas no
processo de alfabetizagéo.

E extremamente importante que a pratica da leitura seja diaria e sempre
acompanhada pelo professor e pela familia em casa, isso fard com que a crianca
cultive a leitura e a audicao para a poesia. A poesia deve ser para a crianca na fase
de alfabetizacdo mais uma brincadeira, uma espécie de jogo que apresente como
recursos formais imprescindiveis as onomatopeias, rimas, repeticdes, paralelismo,

contrassensos e jogos sonoros (NUNES, 2012).



CONSIDERACOES FINAIS

Com este artigo, buscou-se abordar a poesia, a alfabetizagdo no primeiro
ano do ensino fundamental, e como este género textual pode ser importante para o
processo de alfabetizacédo da crianca.

A literatura infantil sempre foi vista com bons olhos perante os educadores e
estudiosos dessa area, € uma parte da literatura extremamente rica e pode-se
afirmar, depois de muitas pesquisas, que a literatura sempre fez e faz parte da vida
e da educacdo do ser humano, ndo s6 em sala de aula, mas por ser algo que esta
presente todos os dias. A literatura infantil € onde o ser humano tem seu primeiro
contato com o universo da leitura.

Desde criancas é necessario usar a imaginagao, estimular os pensamentos
e desenvolver nossas relagdes com o proximo, e por meio da leitura conseguimos
obter tudo isso, além é claro de formar um pensamento critico desde cedo na
crianca.

Por muitas vezes, esquece-se de gque a leitura ndo é apenas ler as letras em
um papel. No processo de alfabetizacdo, a primeira coisa que a crianca aprende € a
ler, ela ja Ié a expressdo no rosto da mae, |é seu préprio corpo quando bebé e vai
lendo cada vez mais até se descobrir por inteiro, todos esses processos Sao
naturais, vao acontecendo de forma natural com a crianga e a escola deve partir das
experiéncias que a crianca ja tem para dar continuidade ao processo de alfabetizacao.

Por meio de pesquisas realizadas para a realizacdo deste artigo,também
pode-se chegar a conclusao de que a leitura deve ser algo de extremo prazer para a
crianga, tal qual um video game o €, quando ela se encontra no primeiro ano do ensino
fundamental. A sua imaginacdo deve ser estimulada o tempo inteiro, ndo importando
se € um momento de leitura individual ou se alguém esta fazendo uma leitura para a
sala. Nao menos importante, é que o professor consiga encantar as criancas, faz-se
necessario que ele mesmo sinta prazer e alegria lendo aquela poesia para que
possa transmitir esse encantamento para as criangas, caso contrario elas
perceberdo o desinteresse do préprio professor e dessa forma também nao se
preocupardo em prestar atencdo ou se interessar pela poesia que lhes foi

apresentada.



Também é importante que a leitura, além de prazerosa, seja feita com um
propésito, a leitura feita apenas por ler, sem nenhum objetivo, desinteressa a
crianga. Isso geralmente acontece por falta de planejamento, o professor nao preparou
sua aula corretamente e entdo pega um livro aleatdrio na biblioteca e decide Ié-
lo para os alunos. Os alunos ao perceberem que o professor mal conhece ou se
interessa pelo livro, também n&o irdo se concentrar e nem se interessar. O professor
€ a porta de entrada para os alunos comecarem a apreciar mais as histérias.
Como mediador ele deve ser aquele que busca diferentes estratégias a fim de ajudar
os alunos a superarem suas dificuldades.

Pode-se entdo concluir, o0 quao importante € a poesia para essa faixa etéria,
como ela é rica e o quanto pode contribuir no processo de alfabetizacdo por, muitas
vezes, ser construida com rimas e musicalidade, o que facilita o entendimento e a
aquisicdo de linguagem para a crianca, além € claro, de ser extremamente
importante no processo de criacdo de pensamento critico da crianga, que quando for
adulto podera exprimir suas ideias e elaborar meios para resolver seus problemas
usando sua imaginacao e seu pensamento.

A poesia causa marcas em qualquer um que a l€, seja adolescente ou crianga,
traz uma grande sensibilizacdo para quem a aprecia, mas para que essas apreciacoes
sejam sempre positivas, como ja foi dito, faz-se necessario que o professor demonstre
0 encantamento que a mesma lhe proporcionou, isso nédo exclui o papel do leitor
e do que ele vai sentir ao ler aquela poesia, € um trabalho que sera construido pelo
aluno juntamente com o professor.

Quando uma crianca |é uma poesia, ela leva para dentro de si e a partir
daquilo que leu pode pensar no mundo em que vive, pode questionar os problemas
da sociedade e da comunidade a sua volta, até mesmo os problemas encontrados
na escola.

Pode-se concluir entdo, que a poesia é um género textual muito importante
em todas as faixas etarias e que se utilizado corretamente em sala de aula pelo
professor, pode promover muito aprendizado no processo educacional visando o
crescimento estético, critico e literario bem-sucedido daquela crianga. Podemos
concluir também,que sem o professor como mediador dessa leitura, 0s alunos nao
terdo em quem se inspirar, o professor sera aquele que apresentara a poesia para
as criancas e ira incentiva-los e mostrar como aquele mundo € encantador e o

guanto pode ser enriquecedor.



O papel do professor enquanto pedagogo vai muito além de entrar na sala
de aula e “passar” um contetdo que j& esta escrito em uma apostila, é necessério
abordar estratégias para que as criancas aprendam cada uma com sua individualidade
e possam sempre relacionar o que aprendem com o mundo em que vivem, é assim
gue comeca a ser criado o pensamento critico.

Pode-se entender e concluir que todos os incentivos que o professor enquanto
pedagogo buscar em sala de aula, inclusive utilizando a poesia, serdo para o bom

desenvolvimento de seus alunos, tanto cognitiva quanto fisico e emocional.



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Leonardo. Literatura infantil brasileira. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1968.

AVERBUCK, Ligia Marrone. A poesia e a escola. In: ZILBERMAN, Regina (org).
Leitura em crise na escola: as alternativas do professor. 9. ed. Porto Alegre:
Mercado Aberto, 1988.

BALDI, Elizabeth. Leitura nas séries iniciais; uma proposta para formacao de
leitores de literatura. Porto Alegre: Projeto, 2009.

CADEMARTORI, Ligia. O que ¢ literatura infantil. 3. ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
2010.

COELHO, Nelly Novaes. Panorama histérico da literatura infantil/juvenil: das
origens indo-europeias ao Brasil Contemporaneo. 4. ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.

COELHO, Novaes Nelly. Literatura infantil: teoria e analise didatica. Sdo Paulo:
Moderna, 2000.

COSTA, Fe. Aspectos Da Poesia. Disponivel em: <
https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-literatura/4183909>. Acesso em: 14
maio 2019.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura Infantil: teoria e pratica. 18. ed. Séo
Paulo: Atica,1999.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Traducdo Horacio Gonzalez
(et. al.). 24 ed._ Sao Paulo: Cortez. 1995

FERREIRO, Emilia. Com Todas as Letras. Sdo Paulo: Cortez, 1999. 102p v.2.

FILIPOUSKI, Ana Mariza Ribeiro. Literatura juvenil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2009.

GOULART, Cecilia. A organizacéo do trabalho pedagdgico: alfabetizacéo e
letramento como eixos orientadores. In: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a incluséo das criancas de
seis anos de idade. Brasilia, DF: FNDE: Estagéo Grafica, 2007.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historias e
histérias. 6. ed. Sdo Paulo: Atica, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, Para Qué? Sdo Paulo: Cortez,
2005.

LIMA, Jair Bontempo de. A Poesia: Sociedade, Leitura, Interpretacéo e Ensino.
Revista Icone, vol. 9, Janeiro de 2012.


http://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-literatura/4183909

MEIRELLES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 3. ed. Sdo Paulo: Atica,
1975.

MOTTA, Carlos Eduardo P. Poesia. Disponivel em:
<https://www.infoescola.com/literatura/poesia/>. Acesso em: 14 maio 2019.

NASPOLINI, Ana Tereza. Tijolo por Tijolo: Préatica de Ensino de Lingua
Portuguesa: 12 ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

NUNES, Neudiran G. O Ensino Da Poesia Na Sala De Aula. Disponivel em:
<https://www.webartigos.com/artigos/o-ensino-de-poesia-na-sala-de-aula/99936/>.
Acesso em: 10 maio 2019.

PINHEIRO, Hélder (org.). Poemas para criancas: reflexdes, experiéncias,
sugestdes. Sao Paulo: Livraria Duas Cidades, 2000.

PINHEIRO, Hélder. Poesia na sala de aula. 2.ed., Joao Pessoa: Idéia, 2002.

SACRISTAN, G. Poderes Instaveis em Educacéo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1999.

SANTOS, Julio César Furtado. Aprendizagem significativa: modalidades de
aprendizagem e o papel do professor. 12 Ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2008.

SILVA, Ezequiel Theodoro. O ato de ler: fundamentos psicolégicos para uma nova
pedagogia da leitura. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

SILVA, Giselle T.; RISSO, Luciana. “Conta outra vez”. Literatura Infantil na Escola.
Disponivel em: <http://web.unifil.br/pergamum/vinculos/000007/00000799.pdf>.
Acesso em: 8 maio 2019.

SILVA, Vera Maria Tietzmann. Literatura Infantil brasileira: um guia para
professores e promotores de leitura. Goiania: Canone, 20009.

TRES, Thanisa Aparecida de S. C. de D.; IGUMA, Andréia de O. A Importancia da
Poesia Na formacé&o Do Leitor. Disponivel em: <
https://www.unigran.br/interletras/ed_anteriores/n20/artigos/2.pdf>. Acesso em: 08
maio 2019.


http://www.infoescola.com/literatura/poesia/
http://www.webartigos.com/artigos/o-ensino-de-poesia-na-sala-de-aula/99936/
http://web.unifil.br/pergamum/vinculos/000007/00000799.pdf
http://www.unigran.br/interletras/ed_anteriores/n20/artigos/2.pdf

FACULDADE DE AGUDOS

A MUSICA COMO ELEMENTO FACILITADOR NO PROCESSO DE
AQUISICAO DE COMPETENCIAS DE LEITURA E ESCRITA NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL 1

Carolina Silvério Correa FAAG?
Isabel Maria de Souza Vieira FAAG3
Eliane Morais de Jesus Mani FAAG#

RESUMO

A aquisicdo da leitura e da escrita € uma das principais competéncias a serem
desenvolvidas nos anos iniciais do ensino fundamental. Diversos esfor¢os e recursos
sdo utilizados na promocdo da alfabetizacdo sob a perspectiva do letramento.
Alfabetizar letrando supde a aprendizagem da lingua por meio dos géneros textuais e
suas praticas sociais. Nesse contexto a musica enquanto linguagem pode representar
um instrumento facilitador no processo de alfabetizacdo. O problema de pesquisa que
norteou este estudo se concentrou no seguinte questionamento: De que modo a
musica pode ser utilizada como estratégia de ensino para que os alunos avancem na
aprendizagem, em especial na alfabetizac&do nos anos iniciais do ensino fundamental?
Assim, como objetivo principal buscou-se identificar se a musica pode ser utilizada
como instrumento potencializador das aprendizagens e das praticas em alfabetizacao
nos anos iniciais do ensino fundamental. Ja, como objetivos especificos pretendeu-se
analisar a concepcao de alfabetizacédo na perspectiva do letramento; compreender de
gue maneira a musica esta inserida nas propostas de ensino para 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental; bem como, identificar se a musica € utilizada como recurso
pedagdgico nas préaticas de ensino em alfabetizacdo nos anos iniciais. Para tanto, foi
realizada uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa. Em termos gerais,
destaca-se que a musica enquanto linguagem e género textual € um instrumento
enriquecedor para a aprendizagem ludica e significativa. Insta salientar que a muasica
€ uma linguagem que permeia todas as atividades humanas constituindo-se como um
género potencializador de praticas sociais de leitura e escrita.

Palavras-chave: Leitura e Escrita. Ensino Fundamental. MUsica.
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ABSTRACT

The acquisition of reading and writing is one of the main competencies to be developed
in the early years of elementary school. Several efforts and resources are used in the
promotion of literacy from the perspective of literacies. Literacy presupposes language
learning through textual genres and their social practices. In this context, music as a
language can represent a facilitating tool in the literacy process. The research problem
that guided this study focused on the following question: How can music be used as a
teaching strategy for students to advance in learning, especially in literacy in the early
years of teaching Fundamental? Thus, the main objective was to identify whether music
can be used as a potentializing tool for learning and literacy practices in the early years
of elementary school. As a specific objective, it was intended to analyze the conception
of literacy in the perspective of literacies; Understand how music is inserted in teaching
proposals for the initial years of elementary school; As well, to identify whether music
is used as a pedagogical resource in literacy teaching practices in the early years. For
this purpose, a bibliographic research was carried out, with a qualitative approach. In
general terms, it is noteworthy that music as language and textual genre is an enriching
instrument for playful and meaningful learning. It urges to emphasize that music is a
language that permeates all human activities, constituting itself as a potentializing
genre of social practices of reading and writing.

Keywords: Reading and writing. Elementary School. Music

1 INTRODUCAO

Historicamente 0 ser humano usa a musica para se expressar, comunicar suas
crengas, suas marcas culturais, costumes, entre outros. Assim, por meio dela
vivenciamos intensamente emocdes, alegrias, tristezas, ou outros inameros
sentimentos. Desse modo, todas as pessoas, desde a mais tenra idade, reagem a
estimulos musicais.

As diretrizes educacionais no Brasil tém se modificado sobremaneira nas
Ultimas décadas, alinhando-se as perspectivas e necessidades contemporaneas
guanto ao modo de vida das pessoas, as transformacdes tecnoldgicas e de
informacdao, indicando, entre outros aspectos, que a musica pode ser usada como
ferramenta facilitadora da aprendizagem, incluindo repertério de linguagem, ritmo,
rima, movimento brincadeiras de faz de conta, entre tantas outras possibilidades,
entrelacando corpo, emocao e linguagem. Toda atividade humana se realiza a partir
das praticas sociais, sob a mediacdo de linguagens diversas. Com essas praticas a
pessoa interage consigo mesmo, bem como com outros individuos, constituindo-se

como seres sociais (BRASIL, 2017).



O ensino fundamental é a segunda etapa da Educacédo Basica, com duracao
de nove anos, constitui-se o nivel de ensino com maior durabilidade, atendendo alunos
entre 6 e 14 anos e tem como objetivo a formacéo integral do sujeito como condi¢cao
para a garantia da cidadania. No ensino fundamental valoriza-se as situacdes ludicas
de aprendizagem, promovendo a necessaria articulacdo e continuidade das
experiéncias vivenciadas na educacao infantil. Tal articulagido precisa prever tanto a
progressiva sistematizacdo e garantir os direitos de aprendizagem dos alunos, que
dentre outros, esté o direito a serem alfabetizados na idade certa (BRASIL, 2017).

A alfabetizacao consiste no processo de aquisi¢cdo da lingua escrita, isto é, na
aprendizagem das habilidades basicas de leitura e de escrita. Etimologicamente a
palavra alfabetizar engloba o processo de aquisicdo do alfabeto. Embora a literatura
pontua que para o processo de alfabetizacdo, tanto o conceito pedagdgico quanto o
etimolégico apresentam uma definicdo muito simplista do que realmente é o processo
de aquisicdo da leitura e da escrita. Atualmente, a alfabetizacdo passou a ser
concebida sob o viés do letramento, que consiste em ensinar a crianca ler e escrever
por meio dos géneros textuais reais se apoiando nas praticas sociais em que a escrita
e a leitura se tornam reais e ndo meramente objeto do conhecimento escolar, mas de
leitura e apropriacdo de mundo (SOARES, 2012).

O processo de alfabetizacdo em uma proposta de letramento valoriza os mais
diversos géneros textuais e as praticas sociais reais de leitura e escrita vinculadas a
estes textos. Nesse contexto, a musica ganha espaco, pois trata-se de uma linguagem
presente no cotidiano das criancgas, e a escola deve fomentar a aprendizagem a partir
das vivencias e da realidade de seus estudantes. Assim, enquanto género textual a
musica deve ser explorada no contexto escolar constituindo-se em repertorio do
vocabulario das criangas (HUMMES, 2004).

No Brasil muitos esforcos sdo empregados na busca da erradicacdo do
analfabetismo, sobretudo o analfabetismo funcional, que ainda ocupa um percentual
alarmante. Sobre essa questdo, pesquisas apontam déficits muito elevados nos
quesitos leitura, interpretacéo e producdo escrita da populacdo. Ainda, € importante
mencionar que por muitas décadas métodos e abordagens diversas foram adotadas
em prol da alfabetizacdo da populacdo (SOARES, 2012).

O problema de pesquisa do presente estudo se apoiou no seguinte

guestionamento: De que modo a musica pode ser utilizada como estratégia de ensino



para que os alunos avancem na aprendizagem, em especial na alfabetizacdo nos
anos iniciais do ensino fundamental?

A partir da indagacao destacada teve-se como objetivo principal identificar se a
musica pode ser utilizada como instrumento potencializador das aprendizagens e das
praticas em alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental. Ja, como objetivos
especificos pretendeu-se analisar a concepcao de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento; compreender de que maneira a musica esta inserida nas propostas de
ensino para os anos iniciais do Ensino Fundamental; e, identificar se a musica é
utilizada como recurso pedagdgico nas praticas em alfabetizacdo nos anos iniciais.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, com abordagem qualitativa.
Segundo Gil (2011) a pesquisa bibliografica tem como mote proporcionar respostas
aos problemas encontrados no contexto cotidiano, buscando analisar e compreender
determinados fendmenos. “Na realidade a pesquisa desenvolve-se ao longo de um
processo que envolve inUmeras fases, desde a adequada formulacédo do problema até
a satisfatoria apresentacao dos resultados” (GIL, 2011, p.17).

A pesquisa qualitativa € uma investigacdo cientifica que enfatiza o caréater
subjetivo de um estudo analisado, dando énfase as suas particularidades. Assim, em
uma pesquisa de abordagem qualitativa as respostas ndo sédo objetivas, e ndo tem
como proposta quantidades como resultado, mas sem entender o comportamento do
gue foi escolhido para realizagdo da mesma, compreendendo que o objetivo do estudo
€ entender o porqué de certas coisas tendo-se como foco principal a abordagem e
nao meramente um conjunto de resultados (GIL, 2011). Ainda, como instrumento para
coleta de dados foram analisados a literatura atual que versa sobre o tema.

Pela importancia da pesquisa bibliografica com base no conhecimento cientifico
produzido academicamente, destaca-se a conceituacdo de Severino (2007, p. 122),
gue menciona que “a pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como
livros, artigos, teses, etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados
por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos
temas a serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuicdes dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos”.

A musica pode ser instrumento facilitador na alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, uma vez que a muasica é um género textual que circunda nas mais diversas

esferas sociais, sem mencionar o cunho artistico e cultural que revela a identidade e



histéria dos grupos sociais. A musica enquanto construcdo social € constituida de
sonoridade, entonacdo, rimas o0 que € bastante favoravel as préticas ludicas
caracteristicas do processo de alfabetizagéo.

Na sequéncia evidencia-se a fundamentacéo tedrica que respalda a presente

pesquisa.

2 ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: PASSOS PARA AQUISICAO DE
UMA APREDIZAGEM PARA A VIDA

Em suas relacbes com o mundo o ser humano interpreta 0 que esta ao seu
redor produz sentidos e se manifesta por meio de diferentes linguagens, articuladas
com os conhecimentos construidos historicamente pelo homem. Assim, as linguagens
devem ser compreendidas como um produto das praticas sociais, das manifestacées
culturais individuais e coletivas e pelas relacdes influenciadas e permeadas pela
cultura (BRASIL, 2017).

O conhecimento das linguas, da arte e das diferentes culturas inserem o sujeito
na sociedade e possibilitam a interacdo entre as pessoas, pois além do carater
expressivo as linguagens promovem a comunicacgao.

No contexto escolar, os componentes curriculares da area das Linguagens
concentram-se nos estudos dos processos de produgcdo de sentido por meio de
representacdo, interpretacdo e expressdo dos saberes linguisticos e das
manifestacBes corporais e artisticas das mais diversas culturas (BRASIL, 2017).

O estudo da Lingua Portuguesa sustenta-se nas discussbes tedrico-
metodoldgicas contemporaneas que concebe como objetos do processo de ensino
aprendizagem da lingua o texto e 0os géneros textuais. O trabalho com os géneros
textuais preconiza a analise do texto e da situacdo discursiva da qual ele é produzido,
e também procura o sentido sociocultural da lingua, “ao trato da lingua em seu
cotidiano nas mais diversas formas” (MARCUSCHI, 2008, p.149).

Nessa perspectiva de ensino, a alfabetizacdo é entendida sobre o novo viés,
partindo de situagBes comunicativas, na utilizacdo de géneros textuais postos em
circulagdo nas interagdes verbais reais. E portanto, uma alfabetizacdo imersa na
cultura existente, na qual o sujeito esta inserido e dela faz parte enquanto protagonista.
Essa aprendizagem € mediada pela escrita, meio pelo qual o individuo se posiciona,

exercendo sua cidadania.



[...] entendemos como dominio discursivo uma esfera da vida social ou
institucional (religiosa, juridica, pedagédgica, politica, industrial, militar,
familiar, ladica, etc.) na qual se dao praticas que organizam formas de
comunicacdo e respectivas estratégias de compreensdo (MARCUSCHI,
2008, p. 194).

Ser ou estar alfabetizado, nos moldes da experiéncia em leitura e escrita por
meio dos textos significa “é poder transitar com eficiéncia e sem temor numa intricada
trama de praticas sociais ligadas a escrita” (FERREIRO, 2006).

O estudo em Lingua Portuguesa se sustenta na compreensdao das
representacdes linguisticas e de seus multiplos usos sociais, pois a lingua é adquirida
nas relagdes sociais muitos antes da crianca entrar na escola, sendo assim, a crianca
ja possui dominio da lingua em situacdes cotidianas de interac&do, nas quais ela se

expressa e se comunica por meio da lingua com as pessoas de sua convivéncia.

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidagéo das aprendizagens anteriores e pela
ampliacdo das préticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural
das criancas, considerando tanto seus interesses e suas expectativas quanto
0 que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a
compreensdo de normas e o0s interesses pela vida social, o que lhes
possibilita lidar com sistemas mais amplos, que dizem respeito as rela¢gdes
dos sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as
tecnologias e com o ambiente (BRASIL, 2017, p.57).

Sendo assim, busca-se de desenvolver a capacidade de produzir textos, orais
ou escritos que se adequem as mais diferentes situacfes discursivas de comunicacao.
Estimulando desse modo a interacdo entre os estudantes e a lingua escrita nos mais
variados contextos, deve estar inserida numa triade entre o aluno que aprende, o
professor que ensina e o objeto sobre o qual se pode pensar. Assim, a aprendizagem
se converte em apropriagdo de um novo objeto de conhecimento (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1986).

Séao destacados a seguir aspectos que tratam sobre o processo de aquisicao

da leitura e escrita.

2.1 O Processo de Aquisicédo da Leitura e Escrita



No processo de alfabetizacdo inicial as criancas devem ser expostas a
atividades que sejam situagOes-problemas desafiadores para elas, ou seja, atividades
gue agregam graus de dificuldade, porém possiveis de serem realizadas. Todavia,
para tal € fundamental que o professor conheca o processo de hipoteses construcao
da escrita dos alunos de sua turma (BRASIL, 2017).

As situacOes problematizadoras devem ser apresentadas diariamente para os
alunos para que eles reflitam sobre a natureza, especificidade e regularidades do
sistema de escrita alfabética, até compreenderem de que forma acontece a
correspondéncia som-letra, ou seja, a consciéncia fonolégica. Cabe mencionar, que
qgquando se refere a consciéncia fonologica, trata-se da descoberta do fonema,
essencial ao processo de alfabetizac&o inicial e ndo do método fénico em si (FRITH,
1985).

Segundo Frith (1985), a aquisicdo e o desenvolvimento da leitura e da escrita
compreende um processo interativo constituido por trés fases: logografica, alfabética
e ortografica.

Na fase logogréafica a crianca |é de maneira visual direta, pois a palavra &
reconhecida como uma imagem. Assim, as palavras conhecidas pertencentes ao seu
vocabulario de visdo (rétulos, slogans, logotipos, entre outros), de modo que a
referéncia para os leitores iniciantes séo as caracteristicas graficas das palavras e ndo
a ordem hierarquica das letras. Desta feita, o reconhecimento, ou seja, a leitura inicial
das palavras depende do contexto, das cores e formas em que o texto esta
apresentado, a exemplo, a crianca pode ler logograficamente o rétulo Coca-Cola, de
maneia que se as vogais forem trocadas de lugar, mantendo-se 0 mesmo layout
gréafico, isso ndo interferird na leitura (FRITH, 1985).

Na fase denominada por Frith (1985) de alfabética, a crianca inicia 0 processo
de conhecimento sobre as regularidades da escrita alfabética, exigindo dela a
consciéncia dos sons que formam a fala. Inicia-se, entdo, o processo de
correspondéncia entre o fonema e o grafema. Neste ponto a crianga ja é capaz de
decodificar palavras novas e escrever algumas palavras mais simples.

Em um primeiro momento, se aprende as regras mais simples (decodificacéo
sequencial) e, depois as regras contextuais (decodificacdo hierarquica). Com isto, a
crianga consegue, por exemplo, ler ‘sapo’ sem alterar a sonorizagdo dos fonemas,
estabelecendo a real correspondéncia com os grafemas, mesmo que altere a

sonorizacdo do fonema /z/ na palavra “casa” devido a letra [s], j& € capaz de corrigir



em seguida, dependendo como palavra esta apresentada, se esta em um texto ou
isolada (FRITH, 1985).

No momento em que a crianga consegue analisar as palavras em unidades
ortograficas que sdo os grupos de letras e morfemas, sem realizar a conversao
fonoldgica, podemos considerar que ela se encontra na fase ortogréfica, pois estas
unidades ja estdo armazenadas no léxico (FRITH, 1985).

De acordo com Frith (1985) a crianca realiza a leitura e a escrita de palavras de
forma automética. Nesta fase, temos uma fuséo da fase logogréfica (reconhecimento
iconografico) com a fase alfabética (habilidade de andlise fragmentada).

Nessa mesma logica, Ferreiro e Teberosky (1986) postularam que a aquisicdo
da escrita passa pela fase pré-silabica, sildbica e alfabética.

Essa construgcdo segue uma linha regular, organizada em trés grandes
periodos, a saber: 1°) distincdo entre 0 modo de representacao iconica (imagens) ou
nao icénica (letras, nameros, sinais); 2°) construcdo de formas de diferenciacao,
controle progressivo das variagdes sobre o aspecto qualitativo (variedade de letras) e
0 aspecto quantitativo (quantidade de letras). Esses dois periodos configuram a fase
pré-linguistica ou pré-silabica; e, 3°) fonetizacdo da escrita, quando aparecem suas
atribuicbes de sonorizacao, iniciado pelo periodo silabico e concluido no alfabético.
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1985).

[...] vBo desestabilizando a hipétese silabica até que a crianca tem coragem
suficiente para se comprometer em seu novo processo de construcdo. O
periodo sildbico-alfabético marca a transicdo entre 0os esquemas prévios em
vias de serem abandonados e os esquemas futuros em vias de serem
construidos. Quando a crianca descobre que a silaba ndo pode ser
considerada como unidade, mas que ela é, por sua vez, reanalisavel em
elementos menores, ingressa no Ultimo passo da compreensédo do sistema
socialmente estabelecido. E, a partir dai, descobre novos problemas: pelo
lado quantitativo, se ndo basta uma letra por silaba, também n&o pode
estabelecer nenhuma regularidade duplicando a quantidade de letras por
silaba (ja que ha silabas que se escrevem com uma, duas, trés ou mais
letras); pelo lado qualitativo, enfrentara os problemas ortograficos (a
identidade de som ndo garante a identidade de letras, nem a identidade de
letras a de som) (FERREIRO, 1985, p. 13-14).

Os géneros textuais privilegiados nesta etapa de alfabetizacdo sdo os textos que se
compdem o patrimdénio cultural da infancia. Sdo eles: listas, parlendas, convites,
cantigas, poemas, quadrinhas e musicas. A escolha por estes géneros em detrimento

de tantos outros, se da pelo fato de serem textos mais adequados ao ensino-



aprendizagem e ao interesse dos pequenos, pois permitirdo o reconhecimento de sua
natureza e especificidade, estrutura e funcionamento. Isso ndo quer dizer que no
processo de alfabetizacao inicial, ndo se possa explorar outros géneros, muito pelo
contrario, os alunos devem conhecer os mais variados tipos de géneros textuais e
suas funcdes sociais (SOARES, 2012).

Nessa perspectiva de apropriacdo da cultura letrada, o trabalho com a leitura
uma vez que ela se constitui como atividade interativa na construcdo de sentido,
propondo o desenvolvimento de estratégias de leitura que tem como objetivo
desenvolver a compreensao e a interpretacédo dos textos que crianca Ié e produz. Nas
palavras de Solé (2008):

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de interrogar-
se sobre sua prépria compreensao, estabelecer relacdes entre o que 1é e 0
que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu conhecimento e

modifica-lo, estabelecer generalizacdes que permitam transferir o que foi
aprendido para outros contextos diferentes (SOLE, 2008, p.72).

Para que a competéncia leitora se concretize, os alunos devem conhecer 0s
propdsitos de leitura, ou seja, as finalidades sociais de cada texto (ler para qué?), pois
cada tipo de texto exige um procedimento de leitura diferente, para que interaja com
o mundo letrado de maneira assertiva. Nessa proposta, rompe-se com praticas que
entendem a leitura como um processo de mera decodificacdo (SOLE, 2008).

Sao apresentados no tépico a seguir aspectos que tratam dos direitos dos

estudantes quanto a aquisicdo da aprendizagem no processo escolar.

2.2 Quais os direitos de aprendizagem dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental?

A legislagéo preconiza que o direito a educacdo deve ser garantido a todos os
brasileiros e estabelece que a Educagdo Basica tem por finalidade desenvolver o
educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores
(BRASIL, 1988; 1996).

Desse modo, 0 acesso a escola € obrigatorio para as criangas entre 04 e 14
anos de idade e tem papel relevante em sua formacéo integral enquanto sujeito social,

para que possa entdo participar ativamente das diferentes situacdes nas mais



diversas esferas sociais. Dentre outros direitos, pode-se destacar como prioritario o
da aprendizagem da leitura e da escrita como garantia de cidadania e inser¢ao no
mundo (BRASIL, 1996; 2012).

A Educacdo Basica busca garantir o direito a alfabetizacdo de criancas,
especialmente, entre seis e oito anos de idade, pois a linguagem promove o sujeito na
interacdo social (BRASIL, 2012). Para tal, é necessario proporcionar aos alunos
vivéncias e experiéncias de oralidade, leitura e escrita que envolvam seu mundo fisico,
social, cultural, a partir das quais possam compreender e produzir textos orais e
escritos variados e de qualidade, de diferentes géneros textuais, com diversas
finalidades, com vistas a sua participagdo autbnoma e critica em muitas esferas de
interacéo social (BRASIL, 2017).

Destarte, as habilidades contidas nos documentos oficiais expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares, quando estas habilidades se tornam direitos de aprendizagem e
ndo mais expectativas de ensino e aprendizagem, o contexto normativo e mandatério
muda o seu sentido. Desse modo, aprender a ler e a escrever até os oito anos de
idade € um direito de todas as criancas que deve ser garantido por todas as escolas
brasileiras.

Na sequéncia sdo ressaltados elementos que relacionam a importancia da

musica no processo de aprendizagem da leitura e escrita.

3 MUSICA E APRENDIZAGEM: UM VIES PRAZEROSO E PRODUTIVO PARA AS
CRIANCAS

A muasica possui um enorme potencial de interacdo e desde as primeiras
experiéncias das criancas ganha relevancia, despertando assim sensacfes e
percepcdes diversas. Trata-se, pois, uma das formas de linguagem demasiadamente

apreciada por fomentar a aprendizagem e instigar a memaria.

A Mdasica é a expressao artistica que se materializa por meio dos sons, que
ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da sensibilidade
subjetiva quanto das intera¢des sociais, como resultado de saberes e valores
diversos estabelecidos no dominio de cada cultura. A ampliagéo e a producgédo
dos conhecimentos musicais passam pela percepcdo, experimentacao,
reproducdo, manipulacéo e criacdo de materiais sonoros diversos, dos mais
proximos aos mais distantes da cultura musical dos alunos. Esse processo
lhes possibilita vivenciar a mausica inter-relacionada a diversidade e



desenvolver saberes musicais fundamentais para sua insercao e participacao
critica e ativa na sociedade (BRASIL, 2017, p.194).

A fonte de conhecimento de toda crianca séo as situacdes vivenciadas por ela.
Dessa forma, quanto maior a riqueza de estimulos que ela receber melhor sera seu
desenvolvimento intelectual. Desenvolvimento psicomotor: as atividades musicais
oferecem inUmeras oportunidades para que a crianca aprimore sua habilidade motora,
aprenda a controlar seus musculos e mova-se com desenvoltura (CHIARELLI, 2005).

Atividades como, cantar, dancar, bater palmas, pés, sdo importantes para a
crianca, pois elas permitem que se desenvolva 0 senso ritmico, a coordenacédo motora,
requisitos importantes para o processo de apreensédo da leitura e da escrita ao passo
gue a crianga vai construindo sua identidade, percebendo-se como individuo que
interage com 0s outros e com 0 meio.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular sdo expectativas de
aprendizagem nos anos iniciais “ldentificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
guadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancdes, rimas, aliteracfes, assonancias, o0
ritmo de fala relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido.”
(BRASIL, 2017, p.103).

O contato com préaticas musicais coletivas que estao inseridas no cotidianos
das pessoas, seja has manifestacdes religiosas, nos filmes, no radio, na televisao, etc.,
favorecem o desenvolvimento da socializacdo, da compreensdo e da consciéncia
fonolégica (BRESCIA, 2003).

A seguir apresenta-se a linguagem musical a partir da perspectiva dessa pratica

como estratégia de ensino.

3.1 ALinguagem Musical como Estratégia de Ensino

O ensino formal da linguagem musical foi introduzido no Brasil pelo jesuitas,
ainda no século XVI, evidentemente esta proposta estava intrinsecamente vinculada
aos propaositos da Igreja, com o intuito de catequizar e persuadir os povos indigenas
da época (BRESCIA, 2003).

Desde entdo inumeras perspectivas de ensino pautado em praticas
considerando a musica como elemento de aprendizagem foram implementadas.

Atualmente, as propostas em educacgao musical buscam contextos educacionais em



gue o aluno possa sentir, questionar, criar, perceber e opinar acerca de uma producao
musical (VIEIRA, 2013).

A musica € uma linguagem contemporanea estritamente ligada as novas
tecnologias, passando a ser reproduzida com maior mobilidade em aparelhos
celulares, tablets, computadores, caixas acusticas bluetooth e em plataformas digitais
de carregamento de playlists (VIEIRA, 2013).

No contexto real de vida diaria das pessoas a presenca e influéncia da musica
€ inegavel. Contudo, nas escolas a forma como a musica € explorada nem sempre
valoriza sua autonomia enquanto linguagem, menosprezando seu potencial no
processo de aprendizagem. Comumente as experiéncias musicais das criangas na
escola estdo vinculadas a situagbes de condicionamento, como 0 momento do
relaxamento, da pausa, do siléncio, etc. Tais praticas associam-se a momentos de
cerceamento ou de controle, sem nenhuma intervencao didatica que explore a masica
enquanto linguagem. A musica também é frequentemente associada as datas
comemorativas, utilizadas em apresentacdes artisticas de forma arbitraria, que nem
sempre revelam o sentimento ou a expressividade das criancas (VIEIRA, 2013).

Pedagogicamente, a musicalizacdo tem por finalidade acrescer e facilitar a
aprendizagem, pois estimula o individuo a ouvir de maneira sensivel, afetiva e

refletida.

A musicalizagdo é um processo de construgdo do conhecimento, que tem
como objetivo despertar e desenvolver o gosto musical, favorecendo o
desenvolvimento da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de
ouvir musica, da imaginagcdo, memoria, concentragdo, atencéo,
autodisciplina, do respeito ao proximo da socializagao e afetividade, também
contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal e de movimentacao
(BRESCIA, 2003, p. 7).

Em suma, a educacgao deve ser entendida como um processo permanente e
progressivo que se da ao longo de toda a vida e em diferentes contextos sociais e
politicos, e nessa seara, toda gama de estratégias, entre as quais, a linguagem
musical, deve ser utilizada como um viés para a aprendizagem significativa dos
estudantes, sobretudo, pelo encantamento e envolvimento que provoca nos
educandos.

Séo destacados no passo seguinte as consideracdes finais desse estudo.



CONSIDERACOES FINAIS

O ensino fundamental é uma etapa da Educacdo Bésica, cuja complexidade
compreende o processo de formacgao integral do educando. Assim, 0s anos iniciais
sdo marcados pela alfabetizacdo e letramento das criangas, conhecimento esse que
servird de base para a maioria das demais aprendizagens ao longo de suas vidas.
Garantir a alfabetizacé@o é direito de aprendizagem das crian¢as nos anos iniciais do
ensino fundamental.

E sabido que as criancas brasileiras apresentam defasagem nas competéncias
de leitura e de escrita, apontada por diversos indicadores oficiais. Desse modo, €&
emergente a necessidade em buscar estratégias que fomentem a aprendizagem das
criancas, novas maneiras de educar consiste em lancar mao de concepcdes baseadas
na memorizacao e decodificacdo de cbdigos e signos, para uma aprendizagem que
promove a reflexdo sobre a lingua por meio das praticas sociais de leitura e escrita,
ou seja, por meio dos géneros textuais que permeiam as atividades do mundo real.

Ainda, a musica é uma linguagem com a qual convivemos diariamente e é uma
forma de expressao social que surge nas interacfes do sujeito com o mundo com o
gual esta inserido, constituindo-se, portanto, como um género que circula no mundo
das criancas. Para além da musica enquanto linguagem, cabe destacar a carga afetiva
e expressiva que ela engloba, transpondo sentimentos, sensacdes, percepcoes,
interpretacdes, relacdes e reflexdes.

Cabe mencionar que é de fundamental importancia que o professor dialogue
com o repertdrio que as criancas trazem de suas vivéncias e experiéncias fora do
contexto escolar, porém as manifestacdes de cultura na escola ndo devem restringir-
se as producdes midiaticas. As criancas devem ter contato com novos e variados
repertérios musicais, pois a sala de aula, por vezes € a Unica oportunidade que elas
terdo de conhecer algo diferente do que estdo habituadas a ouvir e desse modo
ampliarem seu repertério de experiéncias estéticas e culturais.

Contudo, a musica por sua estrutura pode ser uma ferramenta que auxilia a
aprendizagem das competéncias leitora e escritora, uma vez que ao explorar 0s
elementos que compde uma producdo musical como a sonoridade, o ritmo, a rima e
a repeticdo, o professor desenvolvera a consciéncia fonologica, requisito

extremamente necessario para a alfabetizacao.



O papel da escola é formar cidaddos que usem a leitura e a escrita para
participar ativamente da vida em sociedade, manifestando seus posicionamentos de
forma critica. Para tal faz-se necessario que as escolas assumam o0 ensino da leitura
e da escrita tal como pratica social e trazer para o interior da escola, a linguagem
similar a da cultura produzida fora dela.

Este estudo ndo esgota a tematica em tela, mas possibilita, sobretudo, aos
educadores, de modo geral, uma reflexdo sobre aspectos relacionados ao processo
de aprendizagem, em especial, quanto a aquisicdo da leitura e escrita, visto que para
efetivar-se condi¢cdes para a cidadania, criticidade e participacdo social, a leitura e
escrita se compdem como base primordial. Logo, aprender cantando pode ser um
grande diferencial, de motivacdo e prazer para todas as criancas, sem limites de
barreiras para a criatividade e desenvolvimento de habilidades e competéncias para

a vida.
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RESUMO

Alguns questionamentos surgiram como, por exemplo, qual é a forma correta de
receber um aluno com autismo na escola, como a escola deve se preparar para
recebé-lo e quais adaptacdes serdo necessarias. Surgindo assim a indagagéo se, 0s
professores estdo preparados para receber esse aluno, e sdo estes o0s
guestionamentos que irdo conduzir o estudo sobre o Autismo e como essa inclusao
escolar podera ocorrer. Buscando mostrar o objetivo de garantir a esse aluno o
direito a inclusdo, ja que as paginas dos livros teéricos demonstram que é possivel
incluir na pratica. Compreender o aluno autista na 6tica da medicina e aprofundando
os conhecimentos de como a medicina nos descreve, como a sindrome, quais
comportamentos sdo apresentados pelos portadores dessa deficiéncia, entre outros.
Os autores como NOVOA, A. REVIERE, A. e THIOLLENTE, MICHEL, embasar&o os
procedimentos pedagogicos e as metodologias e a organiza¢do necesséria para o
acolhimento do aluno portador de autismo em uma rotina escolar tdo complexa onde
as criancas com dificuldades especiais se tornam o foco de dificuldades para a
escola em geral. A metodologia apresentada sera o método ABA e o método
TEACCH que conduzird como se deve trabalhar com esse aluno. Trazendo um
suporte de como esses alunos podem se desenvolver e aprender dentro do ambito
escolar. Uma pesquisa foi elaborada para avaliar como os professores da Rede
Municipal, particular e do Estado de S&o Paulo. Foram 80 professores atuantes
convidados para essa pesquisa com diferentes niveis educacionais partindo dos que
ainda possui apenas magistério ao que possuem mestrado.

Palavra Chave: Educacéo Especial, ABA, TEACCH, autista, autismo,
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ABSTRACT

Some questions have arisen, such as what is the right way to receive a student with
autism at school, how the school should prepare to receive it and what adjustments
will be needed. Thus the question arises if the teachers are prepared to receive this
student, and these are the questions that will lead the study on Autism and how this
school inclusion may occur. Seeking to show the objective of guaranteeing this
student the right to inclusion, since the pages of theoretical books demonstrate that it
is possible to include in practice. Understand the autistic student in the medical
perspective and deepening the knowledge of how medicine describes us, such as
the syndrome, what behaviors are presented by the disabled, among others. Authors
such as NOVOA, A. REVIERE, A. and THIOLLENTE, MICHEL will base the
pedagogical procedures and the methodologies and organization needed to
accommodate the student with autism in such a complex school routine where
children with special difficulties become the most. focus of difficulties for the school in
general. The methodology presented will be the ABA method and the TEACCH
method that will guide how to work with this student. Bringing support for how these
students can develop and learn within the school environment. A survey was
designed to evaluate how teachers from the Municipal, private and the state of S&o
Paulo. There were 80 active teachers invited to this research with different
educational levels from those who still have only teaching to those with masters.
Keyword: Special Education, ABA, TEACCH, Autism,
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1. INTRODUGCAO

A sociedade atual esta passando por mudangas em diversas esferas, seja
cultural, politica ou mesmo educacional. Nas Ultimas décadas, a Educacéo Especial
e Inclusiva tiveram grandes avancgos e isto tem refletido nas praticas escolares,
sendo o processo de formacdo de professores um dos pontos centrais de
discussdes em contexto.

Neste contexto, & imprescindivel pensar o processo de formacdo de
professores para a pratica educativa. Portanto € necessério ter uma formacéo
permanente, na busca incessante de conhecimentos que déo suporte a sua pratica
pedagdgica e social.

Podemos afirmar que a formacdo esta ligada ao constante processo de
aprendizagem e busca por novos conhecimentos que, além de inovar o ensino,
dardo suporte ao trabalho docente.

Portanto, o problema que norteou este trabalho foi investigar e compreender
se a formacgéo inicial de professores que atuam na rede publica e particular de
ensino, analisar o conhecimento os professores, a sua formacdo e da
profissionalizacdo docente no contexto atual. Especificamente, identificar se esses
profissionais se sentem capacitados para receber ou identificar um aluno autista na
sua sala de aula.

Assim, a presente pesquisa justifica-se pela sua relevancia a sociedade

atual Segundo Moreira e Candau (2005, p. 23):

Uma educacdo para a negociagdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais na nossa sociedade e é capaz favorece a construgéo de um
projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas.

E necessario um destaque a necessidade de se pensar uma formacéo
continuada que valorize tanto a pratica realizada pelos docentes no cotidiano da
escola quanto o conhecimento que provém das pesquisas realizadas na
Universidade, de modo a articular teoria e pratica na formacéo e na construgdo do
conhecimento profissional do professor.

A formacdo inicial de professores € atitude fundamental para o
exercicio profissional docente, em seguida devemos estimular a busca do

conhecimento e o aprimoramento profissional e da pratica pedagdgica.



FACULDADE DE AGUDOS

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

[Comentado [U1]: AUTERADO COMO SUGERIDO

Segundo do dicionario Wikipédia (AUTISMO, 2019) a definicdo de

autismo é:

O Transtorno do Espectro Autista (TEA), conforme denominado
pelo DMS-5, o Manual de Diagnéstico e Estatistico dos Transtornos
Mentaistl2, também conhecido sua pela denominacdo antiga (DSM
1IV): autismo, €& um transtorno neurolégico  caracterizado  por
comprometimento da interacdo social, comunicagdo verbal e ndo-verbal e
comportamento restrito e repetitivo. Os sinais geralmente desenvolvem-se
gradualmente, mas algumas criangas com autismo alcangam o marco de
desenvolvimento em um ritmo normal e depois regridem.4

Os estudos sobre o autismo deu inicio na década de 40 sendo o foco de
pesquisas na atualidade pelo fato de ser um distdrbio do desenvolvimento em que o
individuo apresentara pela sua vida inteira, e ainda ha muito para se descobirir.

No ano de 1943 foi descrito pela primeira vez pelo o médico austriaco Leo
Kanner que trabalhava no hospital Jonhs Hopkins hospital, escreveu seu artigo
Autistic disturbance of affective conctact, (Revista Nervous Vhild, vol2, p.217), no
mesmo ano o também austriaco Hans Asperger descreveu, em sua tese de
doutorado, a psicopatia autista da infancia.

As caracteristicas apresentadas por esse grupo eram incapacidade de
estabelecer relagcdes com as pessoas, atrasos e altera¢des na aquisi¢cdo e no uso da
linguagem e uma obsessdo em manter o ambiente intacto, acompanhada da
tendéncia de repetir uma sequencia limitada de atividades ritualizadas.

Seus sintomas muitas vezes podem se confundir como exemplo a epilepsia,
sindrome de Down, X fragil séo sindromes que tem muito incomum e podem ser
associadas ao autismo.

Segundo Névoa (1992 p. 23-24):

Neste mesmo ano foi nomeado como distirbios autésticos do contato
afetivo. Devido ao estudo realizado com 11 criangas com um quadro de
autismo extremo, obsessividade, estereotipias e ecolalia. econhecer as
deficiéncias cientificas e a pobreza conceptual dos programas actuais de
formagcéo de professores. E situar a nossa reflexdo para além das clivagens
tradicionais (componente cientifica versus componente pedagdgica,
disciplinas tedricas versus disciplinas metodoldgicas, etc.), sugerindo novas
maneiras de pensar a problemética da formacéo de professores.

Comentado [U2]: N&o entendi o que esta errado nesse
Citacdo
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2.1 Causas

A origem do autismo ainda é desconhecida, embora os estudos realizados
apontem para um forte componente genético. Nao ha um padrdo de heranca
caracteristico, o que sugere que o autismo seja condicionado por um mecanismo
multifatorial, no qual diferentes combinagfes de altera¢cdes genéticas associadas a
presenca de fatores ambientais predisponentes podem desencadear o aparecimento
do disturbio.

Segundo Dr. Drauzio Varella apresentada na Serie Autismo,

Ela pode ser associada a infecgdo como toxoplasmose, varicela, caxumba,

citomegalovirus sifilis, herpes simples e rubéola.

2.2 Sintomas

Seus sintomas muitas vezes podem se confundir como exemplo a
epilepsia, sindrome de Down, X fragil séo sindromes que tem muito incomum e
podem ser associadas ao autismo.

Uma pesquisa realizada pelo Dr. Drauzio Varella apresentada na Serie
Autismo demostram os seguintes dados:

O autismo ou Transtorno de Espectro Autista (TEA) é um transtorno
neuroldgico caracterizado pelo comprometimento da interacdo social, comunicac¢éo
verbal e ndo verbal e comportamento restrito e repetitivo englobando o
desenvolvimento neuroldgico, que podem manifestar-se isoladamente ou em
conjunto.

O Autismo também chamado de Desordens do Espectro Autista (ASD em
inglés ou DEA) por desenvolver em situa¢des muito diferentes umas das outras, indo
de uma graduacdo que vai do mais grave ao mais leve, e todas estdo relacionadas

com a dificuldade de comunicacao e relacionamento seja em menor ou maior grau.

3. OS PROFESORES
Para prestar um atendimento aos alunos com Autismo ou outras
necessidades especiais, 0 professor necessita ter uma 6tima formagédo e durante a
sua atuacdo uma formacdo continuada para aprimorar o seu conhecimento e

melhorar o seu desempenho para realizar com segurancga esse trabalho.

[Comentado [U3]: E assim...
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Segundo Névoa (1992 p. 23-24):

A formagéo de professores ocupa um lugar central nesse debate, que s6 se
pode travar a partir de uma determinada visdo (ou projecto) da profissdo
docente. E preciso reconhecer as deficiéncias cientificas e a pobreza
conceptual dos programas actuais de formacédo de professores. E situar a
nossa reflexdo para além das clivagens tradicionais (componente cientifica
versus componente pedagdgica, disciplinas teéricas versus disciplinas
metodoldgicas, etc.), sugerindo novas maneiras de pensar a problematica
da formacao de professores.

E primordial um planejamento como base nos interesses, possibilidades, os
conhecimentos ja adquiridos pelo aluno. Definir as suas necessidades de
aprendizagem (como ensinar, quem vai ensinar). Sempre revisando e avaliado com
todas as informacdes do discente.

No ponto de vista de (Falvey e al.1995, p.9). “A inclusdo ndo é somente para
os alunos com deficiéncia, mas para todos os alunos, educadores, pais e membros
da comunidade”.

Demonstra que a inclusdo deve ser internalizada por todos para que a partir
disso se torne realidade.

Para Pretto (1996) ele afirma que na realidade, as escolas sé&o
despreparadas, os professores ndo possuem boas condi¢des de trabalho, salérios e
formacéo, sendo assim a educacao nacional necessita de mudanc¢as para atender a
todos, garantindo o desenvolvimento e aprendizagem escolar.

Essa reflexdo vem embasar a real realidade da educacdo, pois as formacgfes
iniciais dos professores se tornam insuficiente para a pratica pedagogica, reforcando
gue a Educacdo Especial necessita de profissionais para atuacdo qualificada as
pessoas com necessidades especiais.

E o que estamos vivenciando sdo professores em busca da formacgéo
continuada, pés-graduacdo, ou especializacdo tudo devido as grandes conquistas
realizadas na area da educacao que fazem a sua graduacdo inicial ficar defasada.

A realidade da educacdo é que ha uma defasagem na formagdo dos
professores. Os que ja estdo em atividade nao tiveram a formagdo com
embasamento de como atuar com alunos com qualquer necessidade especial, muito

menos especificar como se trabalhar com um autista.
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A grande maioria das professoras pesquisadas néo possui pos-graduagéo e
nem se interessam por essa area.

Os professores atuantes recém-formados tem uma pequena nocdo de que
esses alunos necessitam de mais atengdo, metodologias especificas e recursos
diferentes para poderem progredir em sua aprendizagem. Sendo assim por darem
mais trabalho optam em afirmar que ndo sao qualificados para esse tipo de
atendimento.

Neste contexto, €& primordial analisar o processo de formacdo dos
professores e as praticas educativas.

Segundo Paulo Freire, "ensinar exige compreender que a educagdo é uma
forma de intervencdo no mundo" (FREIRE, 1999, p.11).

Para que haja essa interversdo de forma consciente € necesséario que os
professores busquem melhorar seus conhecimentos para que possa refletir no
processo de aprendizagem dos alunos atendidos com autismo.

Partindo desse principio a investigacao foi realizada para compreender como

se dever receber esse aluno com autismo:

. Como adaptar e incluir esse aluno.
. Qual metodologia sera aplicada.
. Os professores na sua grande maioria conseguem identificar uma

crianga com autismo.
Esses questionamentos serdo esclarecidos durante o discorrer desse artigo,

mas a maior preocupacao € o professor estar capacitado parar receber esse aluno.

. A sua capacitacdo na universidade foi expressiva.
. Trabalhou todas as sindromes e distirbios.
. Existe nas escolas uma educagédo continua sobre esse assunto.

O objetivo desse artigo é pesquisar como se sentem 0s professores em
geral sobre esse tema.
Estdo seguros para receber um aluno autista na sala de aula regular. Ou

estdo preparados para solicitar que essa crianca seja avaliada por um especialista.
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Para THIOLLENT, (2008, p.80).

Com a orientagdo de metodoldgica da pesquisa-agao, os pesquisadores em
educacédo estariam em condigao de produzir informagdes e conhecimento
de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagégico, pois esta pesquisa
promove a participacédo dos usuarios do sistema escolar na busca de
solugdes aos seus problemas.

A Educacédo Especial obteve grandes avancos isso foi possivel devido a
evolugdo da sociedade nas ultimas décadas em varias esferas seja, politica, cultural
ou educacional. Mesmo com esses avangos € visivel a dificuldade encontrada tanto
pela escola, como pelos os gestores, pelos professores para a inclusdo do aluno
autista.

3.1 METODOLOGIA

O objetivo dessa pesquisa de campo era atingir um maior namero de
professores possivel, foram convidados 79 professoras e 1 professor, totalizando 80
guestionarios disponibilizados. Sendo localizado nas cidades de S&do Paulo e em
Agudos, municipio do estado de Sdo Paulo. Professores da Rede Municipal de
Ensino, escolas particulares, Rede Estadual de Ensino.

E responder a nossa maior indagagdo. Os professores na sua grande
maioria conseguem identificar uma criangca com autismo? Estdo seguros para
receber um aluno autista na sala de aula regular? Ou estao preparados para solicitar

gue essa crianga seja avaliada por um especialista?

3.2 PESQUISA

Em seguida iniciou-se a elaboracdo do artigo cientifico, conforme os dados
apresentados pelo referencial tedrico utilizado.

Os dados apresentados serdo organizados seguindo a organizacdo dos
questionarios. A primeira parte compostas por questdes objetivas tratando do perfil
do professor. Na segunda parte, composta por questdes dissertativas, tratando da
prépria formacdo do docente e suas praticas pedagogicas com alunos com
Necessidades Educacionais Especiais diretamente voltadas para o Autismo.

Anualizando o0s questionarios recebidos identificamos que dos 80

questionarios apenas 12 professores responderam e entregaram, representando
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apenas 7% dos convidados a pesquisa. Alguns professores justificaram por qual
motivo que ndo poderiam responder, mas apenas 8 justificativas que corresponde a
5% dos pesquisados. Houve um alto indice de rejeicdo 60 dos convidados néo
justificaram nem responderam totalizando 38%.

Como representa o grafico 01:

Gréfico 01: Questionario

®ENTREGUES ® RECEBIDOS ® JUSTIFCATIFICARAM = NAO JUSTIFICARAM

Fonte: Elaborado pelo autor
Os professores que colaboraram com a pesquisa sdo 12 todas do sexo
feminino, porém com uma variagao na faixa etaria, representada pelo grafico 2:

Gréfico 02: Faixa Etaria

W Até 20 anos m21a30anos m31a40anos = 41a50anos ®Acima de 50

Fonte: Elaborado pelo autor
Segundo os dados a maioria dos professores se divide por duas faixas
etarias de 21 a 30 anos e 31 a 40 anos. Formando assim 62 % dos pesquisados.
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O grafico 03 demostrara a formagao dos professores.

Gréfico 03: Formacéo dos Professores

FORMAGAO DOS PROFESSORES

B ENSINO MEDIO - MAGISTERIO M ENSINO SUPERIOR - LICENCIATURA
POS-GRADUAGAO - ESPECIALIZACAO = MESTRADO E DOUTORADO

Fonte: Elaborado pelo autor
Dos professores pesquisados, 63% dos professores possuem Ensino
Superior, e 25% cursaram Poés-graduagédo isso demonstra que na grande maioria os
professores tém buscado se aperfeicoar como 0s nossos autores solicitam nesta
pesquisa. 12% nao cursaram 0 ensino superior, possuindo como formagédo o Ensino
médio com habilitagdo para o magistério uma triste realidade que ainda se apresenta
na educagdo nacional, ndo houve nenhum professor com Mestrado ou Doutorado.

O proximo grafico 04 demonstra a atuacé@o nas suas areas respectivas.

Gréfico 04: Areas de Atuagio
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WED. INFANTIL W ENSINO FUNDAMENTAL = EDUCAGAO ESPECIAL

Fonte: Elaborado pelo autor

Pesquisa demonstra que atuagdo na Educacao Infantil € o maior indice da
pesquisa sendo 72% dos entrevistados. Em segundo lugar estdo os professores da
Educacéo Especial com 21% dos entrevistados e a Educa¢do Fundamental ficou em
ultimo lugar com 7%.

Com isso podemos infelizmente demonstrar que existe uma baixa procura
desses profissionais por uma progressao em sua formagdo. E com isso aumenta a
dificuldade no atendimento de criancas com o Autismo ou qualquer outra deficiéncia.

Em seguida o grafico 05 com o tempo de atuagdo na educacéo.
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Grafico 05: Tempo de

Tempo de Atuacao

B Menos de 5anos B 5a 10anos 11 a 15anos

16 a 20 anos M Acima de 20 anos

8%

25%

Atuacéo

Fonte: Elaborado pelo autor

Podemos avaliar através desta pesquisa que a grande maioria 0s
professores entrevistados possuem 5 a 10 anos de atuagdo, ou seja, 55 % das
entrevistadas, em seguidas os que lecionam de 11 a 15 anos sendo esse 27% e 0s
9% dos professores com mais de 20 anos sendo esses trés grupos formados com
profissionais que atuam a um periodo consideravel tendo grande experiéncia na
area em que atuam. O grafico também demonstra um baixo indice de 9% de
profissionais que possuem menos de 5 anos de atuagéo.

Os parametros para a analise sobre a formacao inicial dos professores e
suas praticas pedagodgica com alunos que possuem Necessidades Especiais
Educacionais foram coletados por meio de questionarios.

O conteldo e os dados apresentados desse questionario estdo no quadro 1:

Quadro 1 — Dado sobre formagéo, concepcdes e praticas pedagogicas.
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QUESTAO SINTESE DAS RESPOSTAS

1. Na sua formacéao . Lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
(Graduacao) havia na grade curricular . Tecnologia assistida para deficientes
disciplinas voltadas para Educag&o | visuais. (BRAILLE).
Especial e Inclusiva? . Educagdo Especial e Inclusiva

Em caso afirmativo, mencione
quais foram elas.

2. Nas aulas de Educagédo . Apenas uma das entrevistadas obteve

Especial e Inclusiva em sua formacgéo

inicial, vocé teve um ensino com

praticas pedago6gicas para atender
especificamente alunos com Autismo?

Se sim, cite exemplos.

aulas tedricas sobre o Autismo.
. Elaborou um PEI (Plano de Ensino
Individualizado) e atividades voltadas para alunos com

TEA (transtorno o espectro do Autismo).

3. Vocé considera-se
preparado para atender alunos com

Autismo em sala de aula? Por qué?

. 99% dos professores que possuem
Pés-graduagdo se sentem aptos para atender um

aluno com autismo.

Caso ja tenha atendido relate sua . 80% dos professores que possuem

experiéncia? Graduagdo em Pedagogia se sentem aptos a receber
um Aluno com TEA.

. Professores que possuem  Pés-

4. Durante a formagdo | graduagdo relatam que o Unico meio de apoio sdo o

continuada na escola que vocé atua
existem estudos especificos para as

praticas pedagdgicas para um aluno

ATPCs (aula de trabalho pedagdgico coletivo) nele
acontece apenas o acompanhamento dos alunos. Mas

nada voltada as praticas pedagdgicas para eles.

com AUTISMO? . O mesmo se aplica as professoras de
Pedagogia.
5. Vocé seria capaz de . Apenas 14% das entrevistadas

identificar uma crianca com autismo?
O que faria se identificasse?

afirmaram ndo ser capazes de identificar uma com

Autismo.

. Todas se reportariam a direcdo
solicitando uma avaliacdo de um profissional
capacitado.

Fonte: Elaborado pelo autor
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3.3 Tipos de metodologias pedagogicas

Nessa pesquisa identifiguei que possui duas metodologias que sé&o
aplicadas pelos profissionais de Educacdo Especial. O método ABA e o método
TEACCH.

Na assertiva de Masetto (2000, p.155):

Requer-se um planejamento detalhado, de tal forma que as vérias atividades
se integrem em busca dos objetivos pretendidos e que as varias técnicas
sejam escolhidas, planejadas e integradas de modo a colaborar para que as
atividades sejam bem realizadas e a aprendizagem acontega.

Demonstra a preocupacao que os professores devem ter no momento de
planejar e nesse planejamento deve conter a metodologia que sera utilizada para o

aluno possa avangar seus conhecimentos.

3.4 Métodos ABA

ABA (Andlise do comportamento aplicada), ou em inglés (Applied Behavior

Analysis) trata-se de uma abordagem da psicologia que é utilizada para a
compreensdao do comportamento e vem sendo aplicada no atendimento com
pessoas com autismo, utlizando técnica de modificacdo comportamental
demonstrando-se eficaz no tratamento em casos mais graves de autismo.

Segundo Cunha (2014, p. 74),

O método ABA visa ensinar ao autista, habilidades que ele ainda ndo possui,
por meio de etapas cuidadosamente registradas. Cada habilidade é
apresentada associando-a a uma indicacdo ou instrugdo. Quando
necessario, dar-se-a apoio para obtengdo das respostas, porém devera ser
retirado, tdo logo seja possivel, para possibilitar a autonomia. Dentro dos
padrBes da intervencdo comportamental, a repeticdo é importante na
abordagem ABA, bem como o registro exaustivo de todas as tentativas e
dos resultados alcancados. A resposta adequada do aprendente tem como
consequéncia a ocorréncia de algo agradavel para ele e por meio de reforgo
e repeti¢ao, inibe-se o comportamento incorreto, recompensando sempre de
forma consistente as atitudes desejadas (CUNHA, 2014, p. 74).

O processo envolve o ensino-aprendizagem ou reaprendizagem tendo como

objetivo integrar a crianca & comunidade de qual ela faz parte. A interversdo é
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planejada e executada conforme a rotina da crianga, abrangendo as atividades, os
ambientes frequentados por ela: escola, casa, lazer.

H& parceria com todos os profissionais envolvidos como: psiquiatra,
fonoaudidlogo, permitindo assim um maior conhecimento da crianga e de suas
habilidades. Além desse acompanhamento os pais e profissionais que atuam
diretamente com a crianca devem receber treinamento em andlise de
comportamento, tornando-se habeis nas técnicas para reducédo de frequéncia dos
comportamentos inadequados, tornam aptos a avaliar o desenvolvimento da crianga
passo a passo, além de acompanhar seu comportamento no ambiente académico,

favorecendo uma evolugao mais rapida.

3.5 Métodos TEACCH

TEACCH (Tratamento e Educacdo para Autista e Criangcas com Déficits
relacionados com a comunicagao).

Segundo Orrt (2007, p. 61),

O programa TEACCH visa indicar, especificar e definir de maneira
operacional os comportamentos que devem ser trabalhados. Ele possibilita
o desenvolvimento de repertérios que sédo usados para avaliar os aspectos
referentes a interagdo e organizagdo do comportamento, além do
desenvolvimento do individuo nos diferentes niveis. O ambiente é
totalmente manipulado pelo professor ou pelo profissional que atua com o
autista, visando ao desaparecimento ou & reducdo de comportamentos
inadequados a partir de reforgo positivol. O método TEACCH utiliza
estimulos audiovisuais visuais e audiocinestesicovisuais2 para produzir
comunicacgdo [...] A metodologia de ensino se d& a partir da condugéo das
maéos do aluno que faz uso dos simbolos, em um continuo direcionamento
de sua acéo até que se encontre em condigdes (ou se mostre capaz) de
realizar a atividade proposta sozinha, porém, com o uso do recurso visual.

E baseado na teoria comportamental, e considerado um programa
educacional e clinico com praticas psicopedagogicos que observa e avalia as
criancas autistas em distintas situagfes a partir de varios estimulos, embasado
nessa avaliagdo € montado um programa individualizado, para facilitar a
compreensdo da crianga autista em relagdo a seu local de trabalho. Propdem a
organizagdo do ambiente, das tarefas de cada aluno desenvolvendo a
independéncia do aluno sendo necessario apenas a interversdo do professor para o

aprendizado de novas atividades.
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Assim o ambiente é totalmente manipulado pelo professor visando a redugéo
de comportamentos inadequados ou até mesmo o seu desaparecimento através de
reforgo positivo.

Sendo esse método o mais utilizado no Brasil. Uma das instituicdes que
utilizam é a APAE (Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais).

Sendo esse mesmo método utilizado também pelos professores de
Educacéo Especial, dando um reforgo ao suporte prestado pela APAE. Nessa
pesquisa identifiquei que possui duas metodologias que sdo aplicadas pelos

profissionais de Educagao Especial. O método ABA e o método TEACCH.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar por meio de uma pesquisa qualitativa a
formacdo dos docentes, desde a sua graduagdo até a sua poés-graduacdo
encontramos profissionais que diariamente tentam suprir as deficiéncias de sua
formacéo, a falta de uma formagéo continuada eficaz em seus locais de trabalhos, e
vem sendo vivenciado em todas as areas de atuacao dos docentes entrevistados.

Mesmo com essa defasagem na sua formagdo os professores se sentem
capazes identificar uma crianca com autismo, todos tem a consciéncia que para
diagnosticar é necesséario encaminhar essa crianca para avaliagdo do especialista. E
gue é necessario informar a equipe gestora para que solicite esse atendimento e
solicitar que o pai leve a crianca.

As docentes afirmam que mesmo sem uma educagdo continuada estdo
aptas a receber o aluno com autismo em sala regular, afirmam que terdo que
pesquisar para se atualizar como deve ser conduzido o trabalho pedagdgico dessa
crianca.

Neste contexto conclui-se que a formacao inicial tem sido insuficiente para a
pratica pedagdgica com alunos com autismo, mesmo com professores empenhados
a pesquisar para compartilhar de seus conhecimentos adquiridos no uso diario da
sua profissao.

Para se trabalhar com criangas autistas os docentes precisam atender as

exigéncias da atualidade, sendo a sua formacao o ponto principal.
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O professor é responsavel pela socializagdo desse aluno em escolar de

ensino regular proporcionando a real incluséo em todos os aspectos da educacéo.
Segundo Rogalski (2010, p. 3):

A educacéo é responsavel pela socializacdo, que é a possibilidade de uma
pessoa conviver com qualidade na sociedade, tendo, portanto, um carater
cultural acentuado, viabilizando a integracdo do individuo com o meio. A
inclusdo é um processo educacional através do qual todos os alunos,
incluido, com deficiéncia, devem ser educados juntos, com o apoio
necessario, na idade adequada e em escola de ensino regular.

Concomitantemente, Sassaki (2005, p.22) assegura que,

O mundo caminha para a construcdo de uma sociedade cada vez mais
inclusiva. Sinais desse processo de construcéo séo visiveis com frequéncia
crescente, por exemplo, nas escolas, na midia, nas nossas vizinhangas, nos
recursos da comunidade e nos programas e servi¢cos. Muitos paises ja
adotaram a abordagem inclusiva em suas escolas e o Brasil jA comecgou a
buscar o seu caminho, mesmo com pouca ajuda técnica ou financeira,
porém com grande determinagdo por parte de muitos diretores, professores
e pais, assim como do Governo Federal (por meio da Secretaria de
Educacéo Especial, do Ministério da Educacgéo), de Secretarias Estaduais e
Municipais de Educacédo, além de muitas escolas particulares em inimeras
regides do Pais.

Nesse caso compete as universidades adequarem seus curriculos nao s6

com teorias, mas com estudos de casos e com praticas pedagdgicas para a

formacgéo dos docentes e acompanhar essa sociedade inclusiva.
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JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL

Kari Tatiane Aparecida da Silva Machado FAAG!
Milene Satin FAAG2

RESUMO

O presente artigo busca relatar a importancia dos jogos e brincadeiras na educacao
infantil, apresentando assim sua contribuicdo para o0 desenvolvimento da
aprendizagem e pontuar a importancia da ludicidade nesta etapa. Esta pesquisa se
dara inicialmente a partir de uma ampla revisdo bibliografica buscando analisar as
obras ja publicadas a cerca do tema proposto, em seguida uma pesquisa exploratoria
para uma maior familiaridade com o tema proposto. A infancia marca o
desenvolvimento biopsicossocial, sendo assim, o ladico, traduzido pelo prazer na
aprendizagem, torna-se essencial para que a aprendizagem seja significativa. Para
validar as afirmacBes neste artigo, apresentamos a teoria sOcio interacionista de
Vygotsky, que analisa a contribuicdo do meio, do objeto, das pessoas que cercam a
criangca como fatores de extrema importancia na contribuicdo para o desenvolvimento
da aprendizagem, na teoria apresentada, o homem € visto como ser ativo, que
influencia e é influenciado pelo meio que vive, causando constantes modificacées na
cultura e na histéria e também sendo constantemente modificado. O uso de jogos e
brincadeiras na educacédo infantil € essencial para a aprendizagem das criancas,
proporcionar meios e objetos concretos para 0 desenvolvimento da crianca €
importante também para a garantia de um ensino de qualidade com equidade, além
de ser essencial para o desenvolvimento da aprendizagem, bem como a socializacao
com outras criangas.
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ABSTRACT

This article seeks to report the importance of games and play in early childhood
education, thus presenting their contribution to the development of learning and
highlighting the importance of playfulness in this stage. This research will initially take
place from a broad bibliographic review seeking to analyze the works already
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published about the proposed theme, then an exploratory research for a greater
familiarity with the proposed theme. Childhood marks the biopsychosocial
development, so playfulness, translated by pleasure in learning, becomes essential for
learning to be meaningful. To validate the statements in this paper, we present
Vygotsky's social interactionist theory, which analyzes the contribution of the
environment, the object, the people surrounding the child as extremely important
factors in contributing to the development of learning, in the theory presented, the man
It is seen as being active, influencing and being influenced by the living environment,
causing constant changes in culture and history and also constantly being modified.
The use of games and play in early childhood education is essential for children's
learning, providing concrete means and objects for child development is also important
for ensuring quality teaching with equity, and is essential for the development of
learning. as well as socializing with other children.

Keywords: Cildren's Games and Games. Social Interactionism.

1 INTRODUCAO

O ato de brincar nos remete a infancia, afinal, jogos e brincadeiras sdo as
principais atividades da infancia, muitas vezes sdo vistas como sem intencionalidades
ou nao significativas, porém os jogos e brincadeiras tem uma grande contribuicdo para
a educacdo infantil, potencializando assim espacos para o0 desenvolvimento da
aprendizagem de forma ladica e prazerosa através do concreto, de jogos e
brincadeiras.

E através da brincadeira que as criancas comecam a explorar, conhecer o
mundo e se comunicar. Durante uma brincadeira a crianca explora varios sentidos,
através do contato com o ambiente, com o brinquedo, com o outro e principalmente
exploram a sua imaginacdo, contribuindo assim para o0 seu desenvolvimento
biopsicossocial.

O presente artigo objetiva expressar a importancia da ludicidade na educacgao
infantil através de jogos e brincadeiras, apontar propostas ludicas para a pratica
pedagodgica na educacéo infantil e classificar a educacéo infantil de acordo com os
documentos existentes.

Vygotsky (1984), justifica a ludicidade na educagéo infantil através da teoria
socio interacionista, onde as vivencias e interagdes da crianga com 0 meio, com
objetos concretos e com as outras criancas estdo amplamente ligados ao

desenvolvimento da aprendizagem significativa. E possivel verificar abaixo:



A brincadeira cria para as criancas uma “zona de desenvolvimento proximal”,
que nao € outra coisa sendo a distdncia entre o nivel atual de
desenvolvimento, determinado pela capacidade de resolver
independentemente um problema, e o nivel atual de desenvolvimento
potencial determinado através da resolugdo de um problema sobre orientagao
de um adulto ou com a colaboracdo de um companheiro mais capaz.
(VYGOTSKY, 1984, p.97)

Sendo assim este artigo busca responder a principal questdo problema sobre
gual a importancia dos jogos e brincadeiras na educacao infantil, partindo assim da

teoria socio interacionista de Lev Vygotsky.

2 A INFANCIA E A EDUCACAO INFANTIL

Estudos e questionamentos recentes trouxeram uma nova concepgéo a
crianca, traduzindo-a como um ser capaz de reinventar, adaptar, interferir no meio
social e na cultura. Logo com uma nova concepcao de crianga, surge também uma
nova perspectiva de educagao. (CORSARO, 2011)

Kramer (2007) aborda um pouco mais essa nova concepc¢ao de crianga
em:

As criancas sao sujeitos sociais e histdricos, marcados por contradi¢cdes das
sociedades em que vivem. A crianca ndo é filhote do homem, ser em
maturacao bioldgica; ela ndo se resume a ser alguém que néo €, mas que se
tornard (adulto, no dia em deixar de ser crianca). Defendo uma concepcéo de
crianca que reconhece o que é especifico da infancia — seu poder de
imaginacgéo, fantasia, criacdo — e entende as criangcas como cidadas, pessoas
que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem um olhar critico
que vira pelo avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse
modo de ver as criancas pode ensinar ndo sé a entendé-las, mas também a
ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia. Pode nos ajudar a aprender
com elas. (KRAMER, 2007, p.5)

A infancia é uma fase muito importante da vida, em que a crianga passa
pelo desenvolvimento biopsicossocial, independendo assim todas as fases
posteriores, Corsaro (2011), afirma que nesta etapa de acordo com as novas
concepcdes de infancia, ndo s6 o ambiente é influenciador, mas também as
interferéncias da crianga no meio.

E notério que ha uma preocupacgio com a construgdo de um curriculo
para Educacao Infantil, pois é preciso garantir para este publico uma pratica educativa

comprometida com a necessidade que a faixa etaria exige.



O compromisso do professor de Educacédo Infantil ndo deve ser visto
como um favor ao ensind-lo € mais do que apenas cuidar, educar e transmitir
conhecimento.

A crianga é um sujeito ativo em pleno desenvolvimento social e histérico.
Marcada por uma cultura, constrdéi sua identidade na exploracdo do meio em que vive,
através de diferentes experiéncias vivenciadas em seu cotidiano e da socializagdo
com o outro e com o objeto.

A educacdo infanti € marcada pelo desenvolvimento dos fatores
biopsicossociais, sendo muito importante o apoio e participacdo efetiva da familia
neste processo, pois aqui sera como um complemento da acao familiar, afinal este é
0 inicio da escolarizagao da crianga. Sendo justificado e validado pela Lei de Diretrizes
e Bases n°® 9.394/96 em:

Art.29. A educacao infantil, primeira etapa da educac¢do basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade. (LDB 9.394/96)
E nessa etapa sdo plantadas as primeiras sementinhas na vida
dosalunos. Logo, a educacao infantil torna-se um processo de construgdo muito
importante onde se evidencia a observacdo como principal meio de avaliacao, €

preciso estar atento a todos os sinais e avancos da crianca.

3 A TEORIA SOCIO INTERACIONISTA DE VYGOTSKY E A LUDICIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL

Lev Vygotsky foi um pensador muito importante para a area do
desenvolvimento da aprendizagem, ficou muito conhecido por sua teoria, a qual
desenvolveu diversas pesquisas e tanto se dedicou, conforme aponta Rego (2000,
p.39):

Vygotsky se dedicou ao estudo das chamadas fungbBes psicoldgicas
superiores, que consistem no modo de funcionamento psicologico
tipicamente humano, tais como a capacidade de planejamento, memoria
voluntaria, imaginacéo, etc. Estes processos mentais sdo considerados
sofisticados e ‘superiores’, porque referem-se a mecanismos intencionais,
acles conscientes controladas, processos voluntarios que dédo ao individuo a






